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Vom piédagogischen Takt. *) 


(Fiir die Monatshefte.) 
Von A. Warnecke, Public Schools, Milwaukee. 


Man unterscheidet gewéhnlich dreierlei Arten von Takt, namlich 
zuerst den Takt als Zeitmass oder Tempo; dieser wird besonders in der 
Musik angewandt, und da er bei derselben so notwendig ist, so wird er 
auch wohl die Seele der Musik genannt. Dann versteht man zweitens 
unter Takt auch den angebornen Sinn oder das Gefiithl fiir das Schick- 
liche, die feine Sitte und die Wohlanstindigkeit in der Gesellschaft; oder 
wie es Schmidt in seiner Padagogischen Encyklopadie ausdriickt: ,,Die 
Feinheit und Sicherheit des Benehmens im Umgange mit unseren Mit- 
menschen.” In diesem Sinne kommt das Wort Takt aus dem Lateini- 
schen und ist abgeleitet von dem Worte Tactus, welches wieder von dem 
Zeitwort tangere d. h. fiithlen, empfinden, herkommt. Dieser Takt ist an- 
geboren, und nach Goethe ist er besonders das Gemeingut des Weibes, 


*) Vortrag gehalten vor der Versammlung des Vereins Deutscher Lehrer 
zu Milwaukee. 
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wie sich ja der Dichter in dem Schauspiel Tasso so dussert: ,,Willst du 
genau erfahren, was sich ziemt, so frage nur bei edlen Frauen an; denn 
ihnen ist am meisten daran gelegen, dass alles wohl sich zieme, was ge- 
schieht. Die Schicklichkeit umgibt mit einer Mauer das zarte, leicht 
verletzliche Geschlecht.” Und wir Manner wollen gern zugeben, dass das 
zarte Geschlecht in diesem Punkte uns ,,itber” ist; denn wie oft kommt 
es vor, dass in schwierigen Fallen, oder bei unerwarteten Besuchen, die 
Frau oder Tochter im Hause sofort des Ritsels Lésung findet und ohne 
viel Nachdenken das Richtige trifft. Der Dichter sagt ja auch weiter: 
Nach Freiheit strebt der Mann; das Weib nach Sitte.” 


Doch nun kommen wir zu unserem eigentlichen Thema, dem piada- 
gogischen Takt. Dieser ist auch angeboren, aber ist nicht eigentlich nur 
eine Abart des gesellschaftlichen oder allgemeinen Taktes, sondern eine 
Spezialitaét fiir sich. Er aussert und zeigt sich nur in der Schule, d. h. 
im Unterricht und vor allen Dingen in der Erziehung und ist zu einer 
erspriesslichen Wirksamkeit des Lehrers unbedingt notwendig. Freilich 
gibt es Lehrer, die ohne ihn fertig zu werden suchen, ja fertig werden 
miissen, da sie das Ding, pidagogischen Takt, gar nicht kennen; er ist 
ihnen nicht angeboren, und so kann man mit dem Dichter sprechen: 
Wenn ihrs nicht fiihlt, ihr werdets nicht erjagen.” Aber wie viel Un- 
heil kénnen solche Lehrer in der Schule anrichten, die kein padagogisches 
Taktgefiihl besitzen, und zwar am meisten in der Erziehung! Sie han- 
deln ja meistens taktlos in der Disziplin und fiigen den armen Schiilern 
oft bitters Unrecht zu. 


Doch worin besteht denn nun eigentlich das Wesen und der Begriff 
des pidagogischen Taktes? Professor Rein aus Jena, den wir ja die Ehre 
und das Vergniigen hatten, hier in Milwaukee kennen zu lernen, sagt in 
‘seinem ausgezeichneten Werke, der Encyklopadie der Erziehung, folgen- 
dermassen dariiber: ,,Das Wesen des pidagogischen Taktes besteht be- 
sonders darin, dass der Lehrer es versteht, alle einschligigen Umstinde 
rasch zu iiberschauen, in ihren Besonderheiten zu erfassen und dann dem- 
gemiiss ihnen entweder hemmend oder férdernd entgegen zu treten. Oft 
erfordern solche Faille schnelle und augenblickliche Erledigung ohne 
allen Aufschub. Dieses rasche Uberschauen, dieser weite iibersichtliche 
Blick des Lehrers ist ein Hauptmoment des p. T., und dieses rasche, 
sichere und zutreffende Urteil des Lehrers ist meist angeboren und zeigt 
sich durch stoische Ruhe in kritischen Augenblicken und Lagen des Le- 
bens.” Und Lindner sagt in seiner Erziehungskunde: ,,Regeln lassen 
sith hier nicht geben; und wo die Regel aufhért, da fangt die Kunst an. 
Denn in der Erziehungskunst, wie in jeder anderen Kunst iiberhaupt, 
kann nur dasjenige in Regeln gebracht werden, was allgemein ist und 
also auf eine Menge von Hinzelfillen passt, nicht aber jenes, was einem 
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besonderen’ Einzelfalle eigentiimlich zukommt. Darum heisst es hier: 
der p. T. ist lernbar, aber nicht lehrbar.” Lindner will jedenfalls 
damit sagen, dass der p. T., obgleich angeboren, doch in der eigentlichen 
Praxis und Routine in der Schule noch weiter ausgebildet werden kann 
und muss. 

Nun ist noch zu bemerken, dass der p. T. sich in der Schule zuerst 
im Verkehr mit den Kollegen und Vorgesetzten, allermeist aber in der 
Klasse, im Unterricht und besonders in der Disziplin gegen die Schiiler 
zeigen soll. Gegen Kollegen sollte ein Lehrer unter allen Umstinden 
und immer recht kollegialisch handeln, gegen unsere Kolleginnen, die 
Damen, in jedem Falle mit H6flichkeit, feinem Anstande und stets per- 
fectly gentlemanlike. .Gegen junge Kollegen sei ein alter und erfahrener 
Lehrer gern bereit, ihnen mit Rat und Tat beizustehen, aber wohl zu 
merken, wenn solches gewiinscht wird. Nur nicht den Mentor 
spielen wollen in unberufener Weise, dafiir erntet man meistens wenig 
Dank. Unsere Jugend hier in Amerika ist meistens sehr findig und lebt 
sich rasch in neue Verhiltnisse ein, so auch unsere jungen Lehrer; doch 
miissen sie auch oft durch Schaden klug werden und einen hohen Preis 
fiir ihre Unerfahrenheit zahlen. Dann ist es auch zu einer erfolgreichen 
Wirksamkeit der deutschen Lehrer und des deutschen Unterrichts not- 
wendig, dass dieselben bestrebt sind, mit den Klassenlehrern auf gutem 
Fusse zu stehen; denn die Klassenlehrer werden uns hinderlich oder for- 
derlich in den Weg treten, je nachdem wir uns gegen sie stellen; und das 
Sprichwort bleibt immer wahr: Wie man in den Wald hinein ruft, so 
schallt es wieder heraus. Die deutschen Lehrer brauchen sich nichts zu 
vergeben ihren englischen Kollegen gegeniiber, brauchen ihnen nicht 
nachzulaufen ; jedoch sollten alle Lehrer einer Schule darnach trachten, 
kollegialisch und harmonisch mit einander zu arbeiten, denn nur dadurch 
kann die gemeinsame Arbeit der Schule gedeihen. Unter allen Umstin- 
den aber sollte ein Lehrer den guten Ruf und die amtliche Tatigkeit oder 
Tiichtigkeit der Kollegen nicht in Misskredit bringen, namlich durch 
unbedachte Ausserungen oder gar abfilliges Urteil itber deren Leistungen 
in der Schule. Und doch soll es vorkommen, dass gegen besuchende Kol- 
legen oder Vorgesetzte Ausserungen in der Klasse fallen, wie: ,,Der oder 
jener Schiiler ist erst seit kurzer Zeit in dieser Klasse und ist sehr zuriick, 
er kommt von der oder jener Schule, und dort scheinen die Kinder nicht 
viel zu lernen.” Oder aber man macht selbst Bemerkungen iiber eine 
Klasse dem visitierenden oder examinierenden Vorsteher der Schule oder 
des deutschen Unterrichts gegeniiber, dass die betreffende Klasse entweder 
sehr gut oder sehr schlecht sei, anstatt dieses den betreffenden Beamten 
selbst ausfinden zu lassen und nicht sein Urteil im voraus bestimmen 
oder beeinflussen zu wollen. Dieses sind Falle von Taktlosigkeit seitens 
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des Lehrers, und der betreffende Lehrer handelt gegen den piadagogischen 
Takt. 

Doch am allerwichtigsten und auch am allerschwierigsten ist das 
Verhalten des Lehrers gegen die Schiiler hinsichtlich des p. T., wie 
schon oben angedeutet wurde, und zwar aussert sich der p. T. im Unter- 
richt und vorziiglich in der Erziehung oder in der Disziplin. 

Im Unterricht soll der Lehrer taktvoll handeln, indem er streng 
methodisch unterrichtet, vom Leichteren zum Schweren iibergeht; den 
Stoff recht festlegen und fleissig wiederholen ; denn die alte Schulmeister- 
regel gilt fiir alle Zeiten: Repetitio est mater studiorum, Wiederholung ist 
die Hauptsache des Unterrichts. Vor allem soll er nicht versiumen, und 
vorziiglich gilt dies allen jungen und unerfahrenen Lehrern, sich fleissig 
auf jede Unterrichtsstunde vorzubereiten, so dass er im Vortrage stets 
Meister des Stoffes ist. Dann soll er richtig unterscheiden zwischen 
seinen Schiilern beziiglich der Fahigkeiten derselben, nicht allen das 
gleiche zumuten, ob es nun schwer oder leicht sei; mit anderen Worten, 
er soll individualisieren, trachten, jeden Schiiler nach seiner Fahigkeit 
und seinen geistigen Anlagen kennen zu lernen und darnach seine For- 
derungen an ihn stellen. Wehe dem Lehrer, der alle seine Schiiler, wie 
man zu sagen pflegt, iiber einen Leisten schligt; er ist ein Pfuscher im 
Amte und hat keinen Erfolg, auch versiindigt er sich an seinen Schiilern 
und an Gott, der jedem der Schiiler seine Higenart in Fahigkeit und 
Charakter gegeben hat. 

Doch vor allen Dingen soll der Lehrer in der Handhabung der 
Disziplin sich korrekt, d. h. taktvoll benehmen, und das ist die 
wichtigste und zugleich die schwierigste Seite in der Anwen- 
dung des padagogischen Taktes. Wohl dem Lehrer, dem die giitige Fee 
die wertvolle Gabe des echten und rechten padagogischen Taktes als Ge- 
burts-, Christ- oder Patengeschenk in die Wiege gelegt hat, er ist der 
geborene Lehrer. — Ich glaube, Sokrates war ein geborener Lehrer, 
und er ist ja zugleich der erste offentliche Schulmeister, von dem uns die 
Geschichte Kunde gibt; und dass er ein rechter Schulmeister war, das 
zeigt zweierlei, naémlich erstens, dass er die Hauptforderung aller Weis- 
heit, die Quintessenz aller Gelehrsamkeit in den Ausspruch zusammen 
fasste: Erkenne dich selbst ; und zweitens, dass er, obgleich ein 
Heide, doch bereit war, seine Lehre mit dem Tode zu besiegeln und fiir 
dieselbe zu sterben, und dabei noch in edler und hochherziger Weise 
seinén Feinden, die ihn, den ginzlich Unschuldigen, zum Tode brachten, 
zu verzeihen. Christus, der grésste Lehrer aller Zeiten, hat die Lehre des 
Sokrates: Erkenne dich selbst, bestatigt durch den Spruch: ,,Was siehest — 
du den Splitter in deines Bruders Auge und wirst nicht gewahr des Bal- 
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kens in deinem Auge? Du Heuchler, ziehe zuerst den Balken aus deinem 
Auge, und dann versuche den Splitter aus des Nichsten Auge zu ziehen.” 


Und damit komme ich nun zugleich auf mein Thema von der rech- 
ten Handhabung der Disziplin und auf die Grundlage aller Erziehung 
zuriick; und welche ist dieselbe? Keine andere als: ,,Erkenne dich 
selbst! Ziehe erst den Splitter aus deinem Auge! Bessere erst 
dich selbst, ehe du andere bessern willst!” Das gilt fiir Eltern und 
Lehrer. Wollen wir Lehrer recht erziehen, so miissen wir zuvor recht 
erzogen sein. Wir miissen an uns Selbstzucht, Selbsterkenntnis, Selbst- 
kontrolle iiben. Wir miissen uns selbst bewachen, dass wir niemals im 
Zorn handeln und vor allen Dingen niemals im Zorn strafen. Wer im 
Zorn handelt, ist wie einer, der im Sturm unter Segel geht und meistens 
Schiffbruch leidet. Der Lehrer, welcher im Zorn handelt, fallt ginzlich 
aus der Rolle und ist ganzlich unfahig, ein gerechtes Urteil zu fallen in 
wichtigen und ernsten Disziplinarfallen; er wird und kann dann nicht 
anders als ginzlich taktlos handeln. Da bauscht man denn oft kleine, 
unbedeutende Dinge auf, als ob sie, wer weiss, von welch grosser Bedeu- 
tung waren. 

Hier ein Beispiel. Die deutsche Klasse hat eine Lesestunde; alles 
ist still und andachtig. Auf einmal ruft ein Knabe, indem er aus dem 
Fenster sieht: ,,0, es schneit!” Namlich der erste Schnee fallt; ein Er- 
eignis, das Knaben gern mit Jubel begriissen. Die ganze Klasse gerat 
aus Rand und Band. Der Lehrer wird erregt, poltert, schimpft, und dik- 
tiert vielleicht fiir den Schuldigen die Strafe, den Satz: ,,Es schneit” 
fiinfzigmal abzuschreiben. Ein anderes Beispiel. Der Lehrer behandelt 
einen wichtigen und ernsten Stoff; es ist Sommer und die Fenster sind 
offen. Flugs kommt ein Véglein, setzt sich auf den herunter gelassenen 
Fensterladen und guckt mit seinen klugen Auglein neugierig in die 
Klasse hinein. Grosse Aufregung unter den Kindern; ein Vogel! ein 
Vogel! rufen einige. Doch der Lehrer ist der Situation gewachsen. Mit 
verschrankten Armen steht er da und sagt ruhig lachelnd: ,,Ja, ein Vogel ; 
er freut sich iiber die fleissigen und artigen Kinder in der Schule, und 
vielleicht will er auch noch etwas lernen.” Damit geht der ‘Lehrer niher 
zum Fenster und husch ist der Vogel fort. Die Ruhe ist wieder herge- 
stellt und der Lehrer kann fortfahren. Nun werden Sie mir alle bei- 
stimmen, wenn ich sage, dass der erste Lehrer taktlos und téricht gehan- 
delt hat, und der zweite taktvoll und zugleich klug und weise; denn er hat 
sich Aufregung erspart und bei den Schiilern sich zugleich Achtung un@ 
Liebe erworben, dagegen der erste Lehrer das Gegenteil, und seine Schii- 
ler hassen ihn, weil er im Zorne straft und sich als ein verbitterter Schul- 
tyrann zeigt. Wem von Ihnen, meine werten Kollegen, sind nicht schon 
ahnliche Faille wie diese beiden angefiihrten passiert? Ich hoffe und 
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glaube, dass Sie dann mit Ruhe und Besonnenheit gehandelt und sich mit 
Takt, Umsicht, Erfahrung und Feingefiihl in die Situation gefunden und 
dieselbe taktvoll bemeistert haben. 

Nun noch einige Worte iiber Disziplin im Allgemeinen. Wir Lehrer 
wissen alle recht gut, dass die Disziplin hier in Amerika ziemlich schwer 
ist, weil der Geist der Unabhingigkeit dem jungen Amerikaner im Blute 
liegt, und darum unterwirft er sich der Autoritét des Lehrers nicht so 
ohne weiteres. Der junge Amerikaner sieht sich den Lehrer erst ein- 
mal an und denkt bei sich: ,,Zeige mir erst, was du kannst, und dann 
werde ich dir vielleicht gehorchen.” Autoritét als solche kennt er nicht 
und zeigt sich ja leider solche auch oft nicht im Hause bei den Eltern. 
Darum hat sich der Lehrer dieselbe hier erst zu erobern durch festes, 
entschiedenes und konsequentes, zugleich aber auch durch freundliches 
und Vertrauen erweckendes Auftreten, und sich dieselbe durch stete 
Wachsamkeit zu erhalten. Doch ist der amerikanische Junge leicht zu 
lenken, wenn man versteht, ihn richtig zu behandeln. 

Dann kennen wir deutsche Lehrer ja auch unsere besonderen Schwie- 
rigkeiten nur zu gut. Wir wissen, wie schwer manchen Schiilern die 
Erlernung der deutschen Sprache fallt, und dass sie deshalb keine grosse 
lust dazu haben und nur lernen, weil sie miissen. Da liegt es denn an 
uns Lehrern, ihnen den Unterricht lieb und wert zu machen. Den 
Nutzen davon kennen sie jetzt noch nicht, sondern lernen ihn erst spiter 
im Leben kennen. 

So lasst uns denn bestrebt sein, in unserem schwierigen Berufe mit 
Lust und Liebe, zugleich aber auch mit Treue und Gewissenhaftigkeit 
weiter zu wirken und stets versuchen, unsere vollige Schuldigkeit zu tun, 
und zwar in Unterricht und Erziehung. Lasst uns die Worte des Dich- 
ters bedenken, die er auch uns zuruft: ,,Der Menschheit Wiirde ist in 
eure Hand gegeben; bewahret sie!” 


Heines Prosastil. 


(Fiir die Monatshefte.) 


Von Martha N. Greiner, Sparta, Mich. 


Not with the skill of an hour,” sagt Ruskin, ,not of a life, nor of 
a century, but with the help of numberless souls a beautiful thing is 
created.” 


1 John Ruskin, “Laws of Fesole,” edition of 1882. 
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Heines Prosastil bezeichnet einen Héhepunkt, einen Sieg, ein end- 
liches Losringen der deutschen Sprache aus der Knechtschaft klassischer 
Vorbilder und ciceronischer Perioden. Klarheit tritt an Stelle der Ob- 
skuritaét; Schwerfialligkeit lost sich auf in anmutige Leichtigkeit. 

Werfen wir aber auch einen Blick auf die lange Reihe von Vor- 
kimpfern, die einen solchen Sieg erméglicht haben. 

Schon die kraftige und farbenreiche Prosa des Mittelalters berech- 
tigte zu den schénsten Hoffnungen, aber noch mancher Reif sollte auf die 
jungen Bliiten fallen. Dennoch setzte der Kampf sich fort. Manner 
von genialem Sprachgefiihl unterstiitzten die Sprache in ihrem Befrei- 
ungskampf. Im 16ten Jahrhundert was es vor allem Luther, der die 
Schénheit und Biegsamkeit der deutschen Sprache erkannte, wie er es in 
seiner Bibeliibersetzung so glanzend bewiesen hat, deren Wohllaut und 
sanftfliessender Rhythmus uns auch heute entziickt. Woher aber nahm 
er diese Sprache? Der Sohn des Volkes lauschte sie dem Mund des 
Volkes ab. Instinkt fiihrte ihn zum Urquell, woraus allein die Sprache 
ewig frisch entspringt. Wie genial sicher ist er in der Handhabung 
seines Materials! Man méchte ihn mit dem sagenhaften Schmied Wie- 
land vergleichen, so kiihn, so sicher schwingt er den Hammer, um das 
zihe Hisenerz der deutschen Sprache zu spalten. Aber er ist auch ein 
Kiinstler und versteht es, sein Metall zu schmelzen und zu formen, bald 
zu lieblichen Blumen, bald zu Donnerkeilen. 

Neben ihm steht ein anderer, auch ein gewaltiger Sprachmeister, 
obwohl sein Schatten nicht mehr in unsere Zeit fallt: Fischert, ein Talent 
von seltener Eigenart und Erfindungskraft; schade, dass eben diese Ori- 
ginalitét im Miinzen neuer Worter so oft den Sinn seiner Schriften ver- 
dunkelt! Doch liegt eine Prophezeiung in seinen Werken, ein Ahnen 
dessen, was der deutschen Sprache méglich ist. 

Die Sprachgesellschaften des 17ten Jahrhunderts reinigten die 
Sprache von allen fremden Elementen ; die zweite Schlesische Schule, mit 
Hoffmannswaldau und Lohenstein an der Spitze, iiberluden dieselbe aufs 
neue mit allerlei unschGnem Bombast. Am Anfang des 18ten Jahrhun- 
derts regiert Gottsched, und seine prosaische Auffassung von deutschem 
Stil fahrt wie ein heisser Siidwind iiber die blumenreiche Diktion der 
Prosaschreiber. Poesie und Prosa werden von nun an getrennt. Es ist 
diese ausgedérrte Gelehrtensprache des 18ten Jahrhunderts, die De 
Quincy mit Recht geisselt: ,,Kant”, sagt er, ,,was a great man, but he 
was as obtuse and deaf as an antidilewien boulder with regard to language 
and its capacities. He has sentences which have been measured by a car- 
penter; some of them run two feet by eight inches.” * An anderer Stelle 


* De Quincy, Essays on Style, Rhetoric and Language, in his collected works, 
edited by David Masson, London, 1897, vol. X, p. 259. 
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sagt er: ,,A sentence is viewed by him (Kant) and by most of his country- 
men as a rude mould or elastic form admitting of expansion to any pos- 
sible extent; it is laid down as a rough outline, and then by a super- 
struction and epi-superstruction it is gradually reared to a giddy attitude 
which no eye can follow.”* Die Schuld an diesem schwerfalligen Stil 
schiebt Theo. Mundt* auf die Tatsache, dass die deutsche Literatur das 
Produkt der Biichergelehrten und nicht des geselligen Umgangs war wie 
in Frankreich. Seine tadelnde Kritik trifft zum Teil sogar die Klassiker, 
obgleich die Verdienste Klopstocks, Lessings, Herders und Wielands um 
die Veredelung des deutschen Prosastils nicht stark genug betont werden 
konnen. Heine lasst sich dariiber folgendermassen aus: ,,Friherhin 
wagten wenige deutsche Gelehrte ein wissenschaftliches Buch in einem 
klaren, anziehenden Stil zu schreiben. Man schrieb ein verworrenes, 
trockenes Deutsch, welches nach Talglichtern und Tabak roch.” ° 

Die Romantiker entwickelten die, von ihnen allerdings nur auf die 
Poesie angewandte Theorie, die Literatur solle der volle Ausdruck des 
Lebens sein in allen seinen Phasen. Das junge Deutschland wandte die- 
selbe Theorie praktisch auf die Prosa an, denn die Prosa galt ihnen als 
einzige adaiquate Tragerin sozialen und politischen Denkens. Die Mauer, 
die Gottsched zwischen Poesie und Prosa errichtet hatte, ist gefallen. 
Da Poesie und Prosa sich im Leben bestaéndig zusammen finden, sollen 
sie auch in der Literatur, dem Spiegelbild des Lebens, nicht geschieden 
werden. Diese Schule feiert den Triumph der Prosa. Mit dem Heiligen 
Romischen Reich verschwindet auch die Tyrannei klassischer Vorbilder. 
Von nun an soll der Stil nicht mehr von einem stereotypen Kodex, son- 
dern vom individuellen Denken seine Befehle empfangen. 

Das Genie, das diese Theorien verwirklichte, war Heine. Das ist der 
Grund, warum seine Zeitgenossen, besonders das junge Deutschland, ihn 
hoher stellen in ihrer Bewunderung als Goethe. 

Diese Arbeit will sich jedoch nicht anmassen, den Wert von Heines 
Prosastil zu fixieren, eine Aufgabe, die bereits such bedeutenden Kriti- 
kern wie E. Elster, R. M. Meyer, Koch, Prélss und andere gelést haben. 
Thre Urteile sind dieser Untersuchung zu Grunde gelegt worden, um den 
rhetorischen und stilistischen Ursachen nachzuspiiren, denen Heine sol- 
ches Lob verdankt. 

Den Wert dieses Stils im Allgemeinen bezeichnet Prélss, Heines 
Biograph, folgendermassen: ,,Heine hat darin (in der Harzreise) das 
Muster einer Diktion aufgestellt, von der Gutzkow sagt, dass jeder, der 

3 ibid., vol. X, p. 160. 

* Theo. Mundt, ,,Die Kunst der deutschen Prosa.” 

5 Heines simtliche Werke, herausgegeben von Ernst Elster, Leipzig v. J., 
Band 3, S. 166. 
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hinfort schén schreiben wolle, davon zu borgen gendtigt sei. Besonders 
die Jung-Deutschen sind ihm hierdurch tief verschuldet worden.” * 
Elster nennt Heines stilistische Vorziige ,,.unannehmbar”. 

Diese Reisebilder”, sagte Metternich, ,,;waren das erste freie Auf- 
atmen nach einer schwiilen Atmosphire.” .... ,,und dies alles in einer 
Sprache, die wie ein lustiger Bergbach dahinfloss, keck und natiirlich und 
dabei so seltsam und neu!” * 

Einige spezielle Ursachen finden wir folgendermassen bezeichnet: 
R. M. Meyer: ,,Heines Starke liegt in der Empfindung; er war kein 
Philosoph”,® und an anderer Stelle: ,,Seine Bilder wirken mit momen- 
taner Notwendigkeit.”?° Elster: ,,Der Stil der Harzreise ist namentlich 
durch die weitgehende Belebung unbeseelter Dinge der Natur und ab- 
strakter Eigenschaften und Vorgange gehoben worden.” ** Ferner: ,,Er 
denkt immer in Gegensatzen ; sein Stil ist reich an Kontrasten.” ** 

Damit jedoch nicht ein zweiter Heine mich ,,des Kunstgriffs grosser 
Geister (?)” beschuldige, ,,die es verstehen, die Korinthen aus den Sem- 
meln und die Zitate aus den Kollegienheften herauszupicken”,** so soll 
diese Zusammenstellung allgemeiner Urteile geniigen. 

So wollen wir denn das Atelier des Kiinstlers Heine betreten, seine 
Palette, seine Pigmente, seine Pinsel, seine Arbeitsweise betrachten und 
daraus auf die Motive zu schliessen versuchen, die die Wahl seiner Mittel 
bestimmen. Die Palette fallt uns zuerst auf, denn sie gliiht formlich von 
allen Farben des Regenbogens, und Heine bedient sich ihrer in ver- 
schwenderischer Weise. Was ist sein Zweck? Méglichst rascher und 
moglichst intensiver Effekt. Leider entsteht daraus haufig, statt einer 
getreuen Wiedergabe, ein impressionistischer Abklatsch, weshalb auch R. 
M. Meyer Heine in gutem Sinn den ,,Vater der Momentphotographie” 
nennt, in tadelndem aber den ,,Vater des Impressionismus”.** Ebenso 
bezeichnet Elster Heines Stil tadelnd als ,,grell”;** anerkennend driickt 


er sich aber an anderer Stelle iiber ,,die bezeichnende Kraft der Worte” ?* 
aus. 


* Robert Prélss, Heinrich Heine, Stuttgart, 1886, S. 139. 

* Heines siimtliche Werke, herausgegeben von Ernst Elster, Leipzig u. Wien 
o. J., Bd. 5, S. 6. 

* Prilss, Heinrich Heine, S. 138 ff. 

* R. M. Meyer, Die deutsche Literatur des 19ten Jahrhunderts, 2te Aufl, 
Berlin, 1900, S. 124. 

” ebd., S. 124. 

*™ Werke, Einleitung, Bd. 1, S. 48. 

™ Werke, Bd. 1, S. 78. 

* Werke, Bd. 3, S. 168; Werke, Bd. 1, S. 83. 

“ R. M. Meyer, S. 131. 

Werke, Bd. 1, S. 83. 
* Werke, Bd. 1, S. 83. 
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So sei denn der erste Gegenstand derUntersuchung: Heines Wort- 
schatz im. Dienst der Momentphotographie. 


I. Prinzip der Momentphotographie. 


Hier muss vor allem dargetan werden, wer hier Photograph ist und 
wer der Apparat. LErsterer ist nicht der Kiinstler, wenigstens nur teil- 
weise, denn auch der Leser nimmt an seiner Tatigkeit teil. Der Kiinstler 
wahlt den Gegenstand, riickt denselben in das vorteilhafteste Licht und 
die beste Lage; das Ubrige tut das Verstindnis des Lesers. Was oben 
Palette hiess, ware hier mit Beleuchtung zu bezeichnen. Diese ist Heines 
Wortschatz. 


a) Onomatopoetische Worter. 


Obgleich Heine kein Freund der eigentlichen Musik war, hatte er 
doch ein ungemein feines Ohr fiir sprachlichen Wohllaut. Er liebte ge- 
wisse Worter allein ihres Klanges wegen, wie z. B. die Namen Agnes und 
und Evelina. Auch erkannte er wohl die grosse Suggestionskraft der 
Onomatopoesie; er erstrebte die Wiedergabe von Naturlauten mit Be- 
wusstsein. Er sagt selbst: ,,Von einem Dichter verlangt man zwei Dinge: 
in seinen lyrischen Gedichten miissen Naturlaute, in seinen epischen und 
dramatischen Gedichten miissen Gestalten sein.”** An anderer Stelle 
spricht er von seiner Beschaftigung, ,,die Geheimnisse der Elementar- 
geister zu erlauschen.”** Die Harzreise und sein Buch ,,Le Grand” be- 
sonders wimmeln von Beispielen, wie zischen, hetzen, gaéren, klatschen, 
brausen, murmeln, trippeln, heiser schnarrende Stimmen, schauernde 
Walder, angstliches Plitschern, verzweifelndes Schliirfen, Kriechen und 
Schollern, zischen, kreischen, krachen, schlottern, schlappen, sintern 
u. W. 

Onomatopoetischen Wortern verwandt sind 


b) solche, die durch ihre Lautverbindungen den optischen Sinn an- 
regen, Worter wie flimmern, blitzen, glitzen, Flitter, dammern, strahlen, 
wiist, glimmernd etc. 

Im Zusammenhang mit diesen mégen solehe Worter erwahnt wer- 
den, die 

c) Gefiihle und Empfindungen verschiedener Art versinnlichen, wie 
toben, schmeicheln, sehnsiichtig, Inbrunst, hinschmelzende Innigkeit, 
schauernde Wehmut, atherische Siissigkeit, schmelzende, wolliistig hin- 
schmachtende Seligkeit. 

Heines Liebe fiir wohllautende und onomatopoetische Worter war 
so gross, dass er oft die Wahrheit des Inhalts der Form oder einfach einem 


Werke, herausgegeben von Otto F. Lachmann, Leipzig v. J., Bd. 3, S. 380. 
* Bd. 3, S. 454. 
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Lieblingsausdruck opferte. Dies geschah so hiaufig, dass eine selbstandige 
Gruppe aus diesen Wortern gebildet werden kann unter dem Titel: 

d) Stereotype Worter: bliihen, siiss, fromm, fatal, klug, lieblich, 
rauschen, wild, strahlen, schauerlich, lieb, schén. Bliihen ist besonders 
hanfig; wir lesen von bliihenden Tranen, blithenden Herzen, Gedanken 
bliihen hervor, bliihende Verstandesfreiheit; auch finden sich siisse 
Arabesken, siiss weisse Hinde, siisse Blumen u. s. w. Also gebrauchte 
Worter sind Heines Stil natiirlich schidlich. Der Dichter geht von der 
Wahrheit ab und verwirrt dabei das Verstindnis des Lesers. Dies ist 
besonders bemerkbar in seinen Landschaftsbildern, denen hiaufig der 
Stempel der Individualitét abgeht. Sie sind bunte Friihlingsszenen eines 
erdichteten Arkadiens, die an die verschwommenen Landschaften Tiecks 
und Eichendorffs erinnern. Statt der Natur direkt nachzubilden, ko- 
piert Heine haufig seine eigenen, friiheren Kopien der Natur. 

Schadlich aus demselben Grund ist sein iibertriebener Gebrauch von 

e) farbenbezeichnenden Adjektiven. Er liebt es, den Pinsel tief 
einzutauchen und ,,handhoch aufzutragen”. Auch scheint es fast, als ver- 
lange sein Ohr fiir Rhythmus fiir jedes Substantiv ein attributives Ad- 
jektiv. Wie oft spricht er von griinen Baiumen, goldener Sonne, weissen 
Wolken, weissen Lammern, schwarzer Nacht, griinem Gras! Besonders 
unangenehm ist es, wenn er verschiedene Spektralfarben in einem Bilde 
nahe zusammenbringt; der Effekt ist entschieden der eines Miinchener 
Bilderbogens. Z. B.: ,,Die Wolken tragen ein weisses oder doch mildes, 
mit dem blauen Himmei und der griinen Erde harmonisch korrespondie- 
rendes Kolorit.”*° Abgesehen von der Abgeschmacktheit einer solchen 
Zusammenstellung fiihlt sich unsere Phantasie in ihren Rechten beein- 
trachtigt, denn sie verlangt, an dichterischem Schaffen selbst titig teil- 
zunehmen. 

Im achten Kapitel der Memorien des Herrn von Schnabelewopski 
hat der Gebrauch des Adjektives seinen Héhepunkt erreicht; doch ver- 


folgt Heine dort einen besonderen Zweck, der unter dem Prinzip der 
Haufung behandelt werden wird. ”° 


Alle bisher erwaihnten Worter sind echt deutsche Worter, Jie schnell 


und leicht erfasst werden, eine weitere Empfehlung fiir ihre Anwendung 
zur Momentphotographie. 


® Werke, ed. Elster, Bd. 3, S. 25. 
*° Werke, ed. Elster, Bd. 5, S. 210. 
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Hoffnung. €. Geivel.) Lehrprobe fir die Oberstufe. 


(Aus ,,Deutsche Schulpraxis.”’) 


Von Paul Maede. 


Einleitung. L. Woran merkt ihr, dass der Friihling naht? Sch. Die Sonne 
scheint zuweilen schon recht warm. I. Wirkung! Sch. Ihre Strahlen bringen all- 
mihlich den Schnee zum Schmelzen. L. Wo zuerst? Sch. Auf den Diichern, die 
nach Stiden liegen. 2. Sch. Da und dort ist auch schon ein Htigel vom Schnee 
befreit, und die dunkle Erde schaut hervor. L. Noch andere Anzeichen! 1. Sch. 
Die Lerchen sind auch schon da und steigen trillernd in die blauen Liifte. 2. Sch. 
In den Girten driingen sich die Schneeglickchen unterm Schnee hervor und ihre 
Bliiten wogen im Winde. L. Doch diirfen wir diesen Friihlingsboten noch nicht 
recht trauen. Bis der Friihling wirklich kommt, dauerts noch ein Weilchen. Ja, 
oft aindert sich das Wetter in kurzer Zeit. Wie denn? Sch. Es steigen dtistre 
Wolken oder dichte Nebel auf und verdunkeln das Licht der Sonne. Plétzlich 
erhebt sich ein Sturm. Der fihrt heulend durch die kahlen Biume. Bald tanzen 
aus den diisteren Wolken lustig die Schneeflocken hernieder. Zuweilen rasselt 
auch ein Hagelschauer auf die Erde. — 


Zu dieser Zeit war es, da stand auch einst der Dichter Emanuel Geibel am 
Fenster und schaute in das Unwetter, und was er dachte und fiihlte, das hat er 
in herrlichen Worten niedergeschrieben. Hirt sie! 

Vortrag: Und driiut der Winter noch so sehr... 


Erliuterung. 1. Strophe. ,,Und driiut der Winter noch so sehr.” — L. Wie 
wird uns das Treiben des Winters hier geschildert? Sch. Der Wind driut mit 
trotzigen Gebirden; er streut Schnee und Eis tiber die Erde. L. Woran erinnert 
der Ausdruck ,,Gebiirden”? Sch. An einen Menschen. L. Warum stellt der Dichter 
den Ausdruck mit dem Winter zusammen? Sch. Er stellt sich den Winter als 
einen Menschen vor, der trotzige Gebiirden zeigt. L. Recht so! Aber sage fiir 
Menschen das Wort Mann. Welche Ausdriicke vervollstiindigen das Bild vom 
Winter? Sch. Der Winter driut, d. h. er droht; der Winter streut Eis und 
Schnee umher. L. Gegen wen fussert der Winter nun seinen Trotz? Sch. Gegen 
die Menschen. L. Ob ihm die wohl etwas zu Leide getan haben? Nein. Schliesse 
weiter! Sch. Er miisste auch seinen Trotz und Grimm nicht an ihnen auslassen. 
L. Nun vielleicht will er das auch gar nicht;  vielleicht will er durch seine Wut 
einen ganz anderen strafen. (—!) Denkt an den Sonnenschein und seine Wirkung! 
Sch. Der Winter ist gegen den Friihling so trotzig. Grund! Er merkt, der Frtih- 
ling-will ihn vertreiben, und das will er sich nicht gefallen lassen. L. Der Dichter 
stellt sich vor, wie Winter und Friihling gleichsam im Kampfe liegen, jeder 
kimpft um seine Herrschaft. Einer muss weichen und das Feld riumen. Und 
was michten wir gern wissen? Sch. Wer siegen wird. L. Was meint ihr? Sch. 
der Friithling. L. Und der Dichter im Liede? Sch. Der hat auch die Hoffnung; 
darum sagt er am Schluss: Es muss doch Friihling werden. 
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Hoffnung. 


Inhalt: Trotzdem der Winter mit trotzigen Gebirden droht, hoffen wir doch 
auf den Frithling. 


Strophe 2. ,,Und driingen die Nebel noch so dicht sich vor den Blick der 
Sonne”.... L. Wie wird das trotzige Gebaren des Winters hier geschildert? Sch. 
Es driingen sich dichte Nebel vor die Sonne. Warum wohl? Sch. Sie wollen die 
warmen Strahlen der Sonne nicht auf die Erde gelangen lassen. L. Der Winter 
weiss sehr gut, welche lebenerweckende Kraft von der Sonne ausgeht. Und was 
ist ja immer seine Absicht? Sch. Dem Frithling nicht die Herrschaft einzuriumen. 
L. Du sagtest vorhin von den Strahlen der Sonne. Schau hin, wie sagt der Dichter? 
Sch. Der redet vom Blick der Sonne. L. Wer blickt sonst? Sch. Die Menschen 
blicken mit den Augen. L. Nun, wer errit die Vorstellung des Dichters? Sch. 
Der Dichter stellt sich die Sonne als ein sehendes Auge vor. 2. Sch. Er denkt sie 
sich als eine Frau. L. Recht so! Wie kommst du darauf? Sch. Man spricht auch 
sonst von der Frau Sonne. L. Es ist eine Eigenart der Dichter und der Deutschen 
iiberhaupt, sich viele tote und leblose Dinge als belebt vorzustellen. Wem fallt 
ein kleines Gedicht ein — von friiher —, wo auch vom Blick der Sonne die Rede 
ist? Sch. ,,Die Sonne blickt mit hellem Schein, so freundlich in die Welt hinein. 
Machs ebenso!” L. Nun weiter! Was denkt ihr tiber die Wirkung des Nebels? 
Sch. Auf Augenblicke, auf Stunden und Tage kann er zwar den Blick der Sonne 
triiben. L. Aber endlich! Sch. ,,Sie wecket doch mit ihrem Licht einmal die Welt 
zur Wonne.” L. Das Licht, das liebe Sonnenlicht, ist also der grosse Lebens- 
wecker. Welcher Ausdruck erinnert uns wieder an eine Person? Sch. Die Sonne 
weckt die Welt. L. Fithre das Bild aus! Sch. Die Sonne erweckt die Welt von 
ihrem Schlummer, so wie eine Mutter ihre Kinder weckt. L. Wann ist das? ein- 

' mal? Sch. Wenn der Friihling da ist. L. Der Dichter eilt schon mit seinen Ge- 


danken voraus. Ihn hindern nicht die Nebel, er schaut schon im Geiste die Wonne 
des Lenzes. 


Inhalt: Wenn auch die Nebel den Blick der Sonne zu triiben suchen, einmal 

kommt doch die Zeit; wo die Welt zur Wonne erwacht. 

Strophe 3. ,,Blast nur, ihr Stiirme. blast mit Macht, mir soll darob nicht 
bangen.” Wie zeigt hier der Winter seinen Trotz? Sch. Er schickt rauhe Stiirme 
iiber die Erde. L. Und der Dichter? Sch. Der redet sie an mit den Worten: Blast 
nur, ihr Stiirme, blast mit Macht. L. Mit Macht! Sch. Das heisst miichtig, so 
sehr ihr kénnt. L. Welches Wort ist hier bildlich gebraucht? Sch. Das Wort 
blasen. L. Denkt wieder an die Vorstellung des Dichters! Sch. Der Dichter denkt 
sich den Winter als einen grimmigen Mann, und sein Atem ist der Sturm. Er 
blast mit beiden Backen. L. Recht so! Die alten Germanen dachten sich alle 
Naturgewalten als belebte Wesen. Der Wiind galt ihnen als Riese. Welche Aus- 
driicke erinnern noch heute an diese Vorstellung? Sch. Der Wind heult, tobt, 
lirmt, blast, rast, pfeift, wiitet. Der Wind erhebt sich und legt sich wieder. Der 
Wind zerbricht die stiirksten Biume. L. Der Wind gedenkt durch sein Blasen 
den Menschen einen griindlichen Schreck einzujagen. Und der Dichter? Sch. Der 
spricht: Mir soll darob nicht bangen. L. Darob! Sch. Das heisst dariiber. Er 
meint: Mir soll nicht bange werden. Ich fiirchte mich nicht. L. Was hilft ihm 
die Furcht so leicht tiberwinden? Sch. Der Gedanke an den Friihling. Er spricht: 
»Auf leisen Sohlen tiber Nacht kommt doch der Lenz gegangen.” 1. Ihr seht, die 
Stiirme haben es nicht vermocht, dem Dichter die Frithlingsgedanken aus dem 
Herzen zu blasen. Mitten durch Sturm und Schnee schaut er den Lenz. Der Lenz 
kommt gegangen. Wer errit die Gedanken des Dichters? Sch. Der Dichter 
stellt sich den Frithling als eine Person vor. LL. Vielleicht als einen holden Jting- 
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ling. So denkt ihn sich auch der Dichter Lenau in seinem herrlichen Liede: ,,Da 
kommt der Lenz, der schéne Junge, den alles lieben muss, herein mit einem Freu- 
densprunge und lichelt seinen Gruss.” (Gelegentlich vorzulesen.) Noch ein bild- 
licher Ausdruck! Sch. Der Lenz kommt auf leisen Sohlen. L. An welches Tier 
ist hier wohl gedacht? Sch. An die Katze, die auch so leise schleicht, dass ihr 
Nahen kaum zu verspiiren ist. Der Dichter meint, so leise und unmerkbar kommt 
auch der Lenz. L. Und plitzlich kommt er. Wie heissts im Liede? Sch. ther 
Nacht. L. Am Abend dachte noch niemand recht daran, da tobten noch die Sturm- 
winde ums Haus. L. Und am Morgen? Sch. Da war der Friihling da. Da lichelte 
die Sonne, und der Himmel war so blau, und die Lerchen sangen Jubellieder. 


Inhalt: Wenn die Stiirme auch noch so miichtig blasen, der Lenz kommt doch 

gegangen. 

Strophe 4. ,,Da wacht die Erde griinend auf, weiss nicht wie ihr gesche- 
hen”.... L. Wann erwacht die Erde? Sch. Als der Lenz gegangen kommt. L. 
will aber den holden Lenz auch recht festlich empfangen. Was tut sie darum? 
Sch. Sie schmiickt sich. L. Ganz wie ein Midchen, das sich zu einem Feste riistet. 
Welches ist denn ihre Lieblingsfarbe? Sch. Die griine; denn sie schmiickt sich 
mit Gras und Blumen. Auf dem Felde griinen die Saaten. Die Biische und Biume 
zieren sich mit einem griinen Blattkleide! L. Welch ein késtlicher Anblick, die 
erwachende Erde in ihrem Feierkleide! Es ist die Zeit, von der ein Dichter singt: 
»Die Welt wird schéner mit jedem Tag; man weiss nicht, was noch werden mag.” 
Die Erde selbst ist ganz entziickt. Wie driickt der Dichter diese Stimmung aus? 
Sch. Die Erde weiss nicht, wie ihr geschieht; sie lacht hinauf in den sonnigen 
Himmel; sie michte fast vor Lust vergehen. L. Seht, Kinder, die Erde empfindet 
ebenso die Freude wie ein Kind, das etwa eine schéne Reise vorhat. 


Inhalt: Wie die Erde aufwacht und wie ihr zu Mute ist. 


Strophe 5. ,.,Sie flicht sich bliihende Kriinze ins Haar”... Der Dichter schaut 
noch weiter, und mit seinem Dichterauge sieht er mehr als ein gewéhnlicher 
Mensch. Welchen weiteren Schmuck legt die Erde zum festlichen Empfang des 
Lenzes an? Sch. Sie flicht sich bliihende Kriinze ins Haar und schmiickt sich mit 
Rosen und Ahren. L. Welch ein sinniges Bild liegt hierin? Sch. Die Erde ist 
eine Jungfrau, die sich Blumen ins Haar steckt, und die sich mit Rosen und Ahren 
schmiickt. L. Gut, so denkt sie sich der Dichter. Und wie ein Midchen mehrere 
Kleider hat, so auch die Erde. Zuerst legt sie ein griines Gewand an, und woraus 
ist ein anderes gewoben? Sch. Aus Rosen und Ahren. L. Woran erinnern die 
Ahren? Sch. An die wogenden Saatfelder. L. Welchen Schmuck erwiihnt der 
Dichter weiter? Sch. Die Erde lisst die Briinnlein rieseln. L. Was ist damit 
gemeint? Sch. Die Quellen und Bichlein, die nach der Schneeschmelze iiberall 
rieseln. L. Wie kommt es aber dem Dichter vor? Sch. Als wiiren es Freuden- 
zihren, das sind Triinen, die die Erde vor Lust weint. L. Das alles schaut der 
Dichter, wihrend draussen die Schneeflocken tanzen und der Winter mit hartem 
Schritt tiber die Erde schreitet. Seht, wie sonnig es in einem echten Dichter- 
herzen aussieht. 


Inhalt: Wie sich die erwachte Erde schmiickt. 


Strophe 6. ,,Drum still!; und wie es frieren mag, o Herz gib dich zufrieden!” 
L. Der Dichter hat in uns die lieblichsten Bilder des Friihlings wachgerufen. Was 
haben wir ganz vergessen? Sch. Dass es draussen noch Winter ist. L. Genug, 
wenns im Herzen Frihling ist. Wozu werden wir darum ermahnt? Sch. Wir 
sollen stilleund zufrieden sein. L. Welchen Trost weiss der Dichter? Sch. ,,Es ist 
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ein grosser Maientag der ganzen Welt beschieden.” L. Was denkt ihr euch unter 
dem grossen Maientag? Sch. Damit ist der Frithling gemeint; den stellt sich der 
Dichter vor als einen einzigen, langen Maitag. L. Und wem ist der beschieden 
oder geschenkt? Sch. Der ganzen Welt, d. h. allen Menschen. L. Was macht also 
auch den harten und rauhen Winter ertriiglich? Sch. der Gedanke an den Friih- 
ling, an den grossen Maientag der Natur. L. Wenn kann der Mensch selbst in 
Sturm und Winterfrost fréhlich und zufrieden sein? Sch. Wenn er die Hoffnung 
auf eine schénere Zeit nicht verliert. L. Das ist es auch, was uns dies Gedicht 
predigen will: ,,Herz, hoffe, verliere nicht die Hoffnung!” Was erinnert uns schon 
von vornherein daran? Sch. Die Uberschrift. 


Inhalt: Wir sollen auch im Winter zufrieden sein und die Hoffnung auf den 
grossen Maientag nicht verlieren. 


Strophe 7. ,,Und wenn dir oft auch bangt und graut”.... L. Nun wendet sich 
der Dichter von der Natur ab und tut einen Blick ins Menschenleben. Was emp- 
findet der Mensch auch dort zuweilen? Sch. Bangen und Grauen. L. Wenn der 
Mensch seine Liebsten auf ewig scheiden sieht. Oder? Sch. Wenn bise Krank- 
heiten ihn bedrohen. L. Wenn die Eltern iiber bise und missratene Kinder bitteren 
Gram empfinden. Oft verbittern die Menschen sich gegenseitig das Leben durch 
Hass, Neid und Feindschaft. Wie bezeichnet der Dichter alles das Herzeleid, was 
den Menschen Bangen und Grauen einflésst? Sch. Es ist, als sei die Hélle auf 
Erden. L. Mit welchem Rechte? Sch. All das Uhel geht von der Hélle und den 
Teufeln aus. L. Vielleicht hat der Dichter an einzelne Redensarten gedacht, die 
die Leute bei tibeln Erfahrungen anzuwenden pflegen. Wer weiss, welche ich 
meine? Sch. Es ist, als wenn die Hélle offen wire, als wenn die Teufel los sind. 
L. Wo miissen wir in solehen Stunden des Leides Trost suchen? Sch. Bei Gott; 
der Dichter sagt: Nur: unverzagt auf Gott vertraut. L. In welchem Liede ist ein 
iihnlicher Gedanke ausgesprochen? (Wir haben es kiirzlich gesungen!) Sch. In 
dem Liede: Harre meine Seele; dort heisst es: Sei unverzagt, bald der Morgen 
tagt, und ein neuer Friihling folgt dem Winter nach. L. Wenn wirst du nun Gott 
vertrauen? 1. Sch. Wenn ich denke, der treue Gott, der mir Leid schickt, kann 
es auch wieder in Freude verwandeln. 2. Sch. Wenn ich fest tiberzeugt bin, dass 
Gott es mit den Menschen gut meint, auch wenn er sie straft. L. Mit welchem 
Ausruf schliesst das Gedicht? Sch. Es muss doch Frithling werden. L. Wo fan- 
den wir schon dasselbe Wort? Sch. Am Schluss der erten Strophe. L. Welchen 
Sinn hatte es dort? Sch. Wir hoffen trotz des driuenden Winters auf den Friih- 
ling. L. Und hier? Sch. Sei unverzagt und hoffe! Nach Tagen des Leides und 
der Triibsal kommen wieder Stunden des Gliicks und der Freude. 

L. Seht, Kinder, wie tief uns dies schéne Gedicht in das Herz des Dichters 
blicken liisst. Welche herrlichen Bilder voll Frithlingssehnsucht und Friihlings- 
hoffnung sein Geist schaut und uns mitschauen lisst! Nun vergesst mir auch 
nicht das késtliche Gedicht. Und wenn euch einst Not und Tod bedrohen, o dann 
schipft doch Trost und Hoffnung aus der rechten Quelle, aus dem treuen Vater- 
herzen, das die Geschicke der Menschen lenkt. 


Aufgaben und Fragen. 
1. Wie der Winter seinen Trotz zeigt! 
Er driut mit grimmigen Gebiirden. Er streut Eis und Schnee umher. Er 
schickt dichte Nebel, die sich vor die Sonne driingen und ihren Blick 
triiben. Er liisst rauhe Stiirme blasen. 
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2. Wie die Erde sich schmiickt, um den Lenz zu empfangen! 
Die Erde legt zuniichst ein griines Gewand an. Griin ist das Gras, das 
tiberall keimt und sprosst, griin sind die Saatfelder, griin sind die jung- 
belaubten Biume. Dann flicht sich die Erde blithende Krinze ins Haar, 
Rosen und Ahren bilden ihren Schmuck. 
3. Die Sonne, die grosse Lebensweckerin! 
4. Wie denkt sich der Dichter den Winter? 
Als einen grimmigen Mann mit trotzigen Mienen. 
5. Wie stellt’ er sich die Erde vor? 
Als eine holde Jungfrau, die den Lenz empfingt. 
6. Welche Vorstellung macht sich der Dichter vom Lenz? 
Er denkt ihn sich als einen schénen Jiingling, der mit leisem Tritt iiber 
die Erde schreitet. 
7. Wie malt der Dichter das Entziicken der Erde? 
Sie weiss nicht, wie ihr geschieht, sie méchte vor Lust vergehen, sie lacht 
in den sonnigen Himmel hinauf, sie weint Freudenzihren. 
8. Bildliche Ausdriicke. 
Der Winter driut, streut Eis und Schnee; die Nebel dringen sich 
vor den Blick der Sonne. Die Stiirme blasen mit Macht. Die Sonne 
weckt mit ihrem Licht die Erde auf. Der Lenz kommt gegangen. 
Die Erde wacht auf, sie lacht, sie weiss nicht, wie ihr geschieht, 
sie méchte vor Lust vergehen, sie schmiickt sich mit Rosen und 
Ahren, sie flicht sich blithende Kriinze ins Haar, sie lisst die Briinnlein 
rieseln, als weinte sie Freudentriinen. 
Verwandte Stoffe. 
Friihlingsglaube von Uhland. 
Vergleicht die beiden Gedichte: Hoffnung und Friihlingsglaube miteinander! 
Worin gleichen sie sich? 
Worin besteht der Unterschied? 


Report of the Committee on a Four Years’ Course in 
German for Secondary Schools. 


Some years ago the California Association of Teachers of German published 
an outline of a three years’ course in German for the guidance of teachers in the 
California High Schools. Last October the association, in view of the changed 
conditions of German instruction in our schools and of the progress which has 
been made in point of method, decided to issue a new declaration of principles 
more in keeping with the present-day theory and practice of modern-language 
teaching. The plan of a four years’ course in German which the undersigned 
committee herewith present is based upon a preliminary report which was dis- 
cussed and adopted at a meeting of the association held in Berkeley, on December 
28, 1905, in connection with the annual session of the California Teachers’ 
Association. 
. HUGO K. SCHILLING, University of California. 
WILLIAM A. COOPER, Stanford University. 
LUDWIG J. DEMETER, University of California. 
VALENTIN BUEHNER, San José High School. 


| 

48 

il 
Hil 

il 

| 

Wh 

i 
| 


Report on a Four Years’ Course in German. 49 


INTRODUCTORY REMARKS. 


A well-rounded course in a modern foreign language will provide training in 
all the disciplines of language study: reading, grammar, speaking, and composi- 
tion. The old-time Grammar Method treated these disciplines as distinct and 
separate: grammar had to be taken on faith, composition was mere translation 
for the purpose of applying grammatical rules, and the contents of the reading 
had nothing to do with either. But the revolution which the last twenty years 
has wrought in the methods of language-teaching has established the necessity of 
a close correlation between these various disciplines: the reading should form the 
basis of instruction and should furnish the bulk of the material for the study of 
grammar and for practice in speaking and in composition. In the earlier stages 
of the work, reading, grammer and composition should, therefore, not be assigned 
to different recitations, but should constantly go hand in hand; later, when read- 
ing of literary value is taken up, grammatical drill and composition should have 
a separate time allotment, even though they be based upon the reading matter; 
while practice in speaking will continue to be afforded incidentally but systemati- 
eally in connection with all parts of the work, the German language serving as 
the medium of instruction. 

To facilitate reference, the various disciplines are, in the following, discussed 
separately, though this will involve some repetition. 


FIRST YEAR. 
PRONUNCIATION. 


German is a living language and should be taught as such. Accordingly, the 
first and most important consideration at the outset is the acquisition of a correct 
pronunciation. We should like to regard this as so much a matter of course that 
it might be passed over with slight mention. But the fact that teachers are alto- 
gether too prone to underestimate the imporance of pronunciation and that text- 
books are too apt to pass it over with superficial and inadequate notice, compels 
us to lay quite particular stress upon it. 

Every teacher ought to have at least an elementary knowledge of phonetics, 
such as may be obtained by the study of Hempl’s German Orthography and 
Phonology (Ginn & Co.), or of Rippman’s Elements of Phonetics (Dent, London). 
Instruction in pronunciation should be put upon a phonetic basis, that is, it should 
not be a matter of letters, but of speech-sounds; and this is entirely 


feasible, and does not, as many suppose, involve the use of a highly technical 
vocabulary. 


To familiarize the student with this method of attack, we recommend that 
his attention be first called to the way in which he produces the sounds of his 
mother-tongue. A simple description of the organs of speech will be necessary 
to this end. 

Sounds may be classified according to the way in which they are produced 
(the mode of articulation), and the part of the mouth or throat where they are 
produced (the place of articulation). An explanation of the former will make 
clear to the student such terms as “Spirant”, “Explosive”, “Voiced”, “Voiceless”, 
“Open”, “Closed”, etc.; the discussion of the places of articulation will teach him 
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to distinguish between Front, Mixed, and Back Vowels, Gutturals, Palatals, 
Dentals, Labials, etc. * 

When the student has mastered these principles so far as his mother-tongue 
is concerned, the following important differences between the two languages 
should be pointed out. 

1. In English there are more mixed vowels, in German more back-vowels, 
and as a result of this it often happens that consonants, too, are pronounced 
farther back in the mouth than in English. It is these vowels and consonants 
that make the German tongue sound “throaty” to the American. 

2. Long e and long i are more closed in German than in English. 

3. The muscles of the mouth are more active and more fully brought into 
play in German than in English. Only by means of a very marked rounding and 
protruding of the lips can the true German o and u be produced; the statement 
that one often finds in grammars: German u long = 00 in boot, is inaccurate. 
In fact, with the exception of a very few consonants, the corresponding German 
and English sounds are not identical. 

4. English long a and o are ordinarily not pure vowels, but diphthongs. 
Here again, most of our grammars are at fault in giving equations like the 
following: 

German e long = a in late. 
German o long = 0 in note. 


When these points are fully understood, the class is ready for systematic 
practice in the German speech-sounds. The observing teacher will soon note that 
it is not the absolutely new sounds such as ch, ii, ete., that prove most trouble- 
some, but rather those which to the unpracticed ear seem to differ but slightly 
from the corresponding English sounds; this latter class must, therefore, receive 
close attention. The various sounds can from the first be practiced in entire 
words; but care should be taken to begin with the simplest monosyllabes, so as 
to ensure concentration of attention and effort. 

Careful drill in the pronunciation of a variety of words containing the more 
difficult sounds and sound groups should be resumed frequently during the first 
year or two, if only for a few minutes at the beginning of the recitation. But 
the teacher should bear in mind that, after all, pronunciation is a matter not of 
separate sounds or even words, but of entire sentences; and practice in the 
speaking and reading aloud of sentences with due regard to intonation, stress and 
expression should begin early and should be continued throughout the course. 


THE SCRIPT. 


If the introductory study of pronunciation is completed before reading and 
grammar are taken up, the time usually given to home preparation can mean- 
while be employed to advantage in practice in the German script. For this pur- 
pose copy-books with copper-plate model sentences at the top of each page are 


* These explanations in phonetics need not by dry or abstractly scientific; 
it is easy to make them interesting and practical. For example, ask the class to 
pronounce the words “cold” and “keel” in succession, and to note whether the 
k-sound is the same in both words. Or, ask them to describe the way in which 
they form th, then f. The eagerness and interest with which the students will 
try to find an adequate and correct description will pave the way for more difficult 
explanations on the part of the teacher. 
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- to be recommended. A correct formation of the letters should be insisted upon, 
and the German script should be used throughout the course; the notion that it is 
being abandoned by any considerable portion of the German people, is erroneous. 


READING. 


In most grammars the reading begins with separate sentences, but in some it 
consists from the outset in connected pieces, anecdotes, or short stories, while still 
others give both kinds of material, basing the grammatical drill upon the de- 
tached sentences only. In any case, the reading of connected prose should be 
taken up at an early date; an exclusive diet of disconnected sentences for the 
better part of a year is usually fatal. In the first year only the simplest modern 
prose should be read. It will necessarily for a time serve mainly as material for 
the study of the forms of speech; but the teacher should gradually reduce the 
discussion of grammatical points to a minimum and should rather emphasize the 
story and its characteristically German qualities. The entire lesson should be 
read loud in class. Only where it is absolutely necessary should translation into 
English be made; the teacher can, as a rule, easily find out whether the text is 
understood by asking questions about the contents, in German, 

In looking over the available readers, we find that almost all make the mis- 
take of grading too steeply; the transition from the simple to the difficult is too 
rapid. The danger here is twofold; in the first place, the course it apt to be un- 
successful, since it presupposes a rate of progress which is incompatible with 
thoroughness; and in the second place, the incessant strain under which the pupil 
is kept effectually prevents him from becoming interested in his reading and 
deriving enjoyment from it. We would suggest occasional breathing-spells, when 
for some little time reading of the same grade of difficulty is assigned.* The 
pupil takes the liveliest satisfaction in the thought that he can at least read with 
some ease, and the self-confidence and cheerful spirit which this feeling begets 
are invaluable and aids in further effort. This is why in the same end the best 
results are obtained by a large amount of fairly rapid reading of but slowly 
increasing difficulty. Hence we would recommend a reader Wenckebach’s Gliick 
Auf, which, moreover, can be finished in the first year. 


GRAMMAR. 


Grammar is merely a classification of facts,—theory following practice; and 
this chronological order is the natural one in instruction as well. Also, it is more 
effective than the procedure of the Grammar Method, which furnishes paradigms 
and rules ready-made and applies them afterwards; for the grammatical pheno- 
mena whose nature and significance the pupil is led to observe and reason out for 
himself will impress themselves more lastingly upon his mind. By this “Inductive 
Method” the very first sentences or connected piece read by the class is made to 
yield the material for the construction of one or more paradigms; isolated forms 
and constructions are noted and stored up until the time when the set to which 
they belong is complete; and each succeeding reading lesson adds its share until 
the entire structure of elementary grammar is erected. Deductive reasoning, that 


* The reading of additional matter of the same grade does far more good than 
the reviewing of the past reading lessons, which some teachers, from a mistaken 
idea of thoroughness, do at the beginning of each recitation or en bloc at longer 
intervals. Such reviews are an unmitigated bore and are justly detested by the 
pupils. 
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is, the applying of a grammatical rule to a particular case in hand, will in turn 
be resorted to by the pupil whenever his Sprachgefiih!] fails him or his 
memory does not supply an analogous case. This process affords valuable train- 
ing and, in its place, cannot be dispensed with; but it does little toward develop- 
ing a ready command of the forms of speech. The recital of paradigms is un- 
profitable; what should be taught is rather “living grammar,” that is, the use of 
the various forms of a paradigm in actual sentences. Such questions and answers 
as the following are more to the purpose and of greater interest to the pupil than 
the formal declension of the word “Schiiler”: 


»Wer ist in dem Schulzimmer? Der Schiiler ist in dem Schulzimmer. 
Wessen Buch hat der Lehrer? Er hat das Buch des Schiilers. 

Wem gibt der Lehrer das Buch? Er gibt es dem Schiiler. 

Wen lobt der Lehrer? Er lobt den Schiiler.” 


The outline of grammar to be studied in the first year should include: The 
regular inflection of nouns, adjectives, articles, pronouns, and weak verbs; the 
inflection of the more usual strong verbs, irregular verbs and irregular nouns; 
the more common prepositions; the simpler uses of the modal auxiliaries, and the 
most important rules concerning word order and the use of the subjunctive. 


SPEAKING. 


Speaking and composition involve essentially the same mental processes; 
they differ only in that the medium of expression is, with the former, the voice, 
with the latter, the written symbols of words. To the extent indicated, the two, 
therefore, afford the same kind of training. But in point of intensity of training 
they again differ widely. Proficiency in a language is solely a matter of practice; 
and it is obvious that the use of the foreign language as the medium of instruc- 
tion will provide a vastly greater amount of practice than the relatively small 
quantity of written work which it is possible to do. Only by constantly hearing 
and speaking the foreign language in the classroom can the pupil, in the limited 
time devoted to its study, acquire that degree of familiarity with the ordinary 
inflections and constructions which enables him to use them readily, instinctively, 
without first thinking of paradigms and rules. In other words, by this means 
alone can he hope to develop a measure of Sprachgefitihl, the very essence 
of proficiency. 

Speaking, whether in one’s own language or in a foreign one, is a process of 
imitation; we use words, inflections, phrases and constructions with which he have 
at some time become familiar through hearing or seeing them used by others. 
Hence practice in speaking, in a school course, should be based upon language 
material previously studied or observed by the class, in any form whatever: the 
reading matter, the specimen sentences used in the study of grammar, the 
questions put by the teacher, the explanations given by him, ete. This language 
material the pupil must be led by carefully framed questions to use in his ans- 
wers, at first in its original form or with a mere rearrangement of words, but 
later modified and recast by the use of different inflections and constructions and 
amplified by the introduction of additional words and phrases from the stock al- 
ready~at his command; in this way he will learn to form sentences more and more 
independently. 

In the discussion of the reading lesson especially, the use of English is a 
sheer waste of previous opportunities. If the pupil has been taught, as he should 
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be, to understand the text at first hand, without constantly making a mental 
translation into English, the German vocabulary will come naturally to him in 
speaking of the lesson; in any case, he will learn the new words and idioms more 
thoroughly if he knows that he will be expected not merely to recognize them at 
sight, but also to use them without the aid of the book; and their use in class 
will still more firmly impress them upon his mind. Besides, he will have, in this 
way, constant practice in applying what he has already learned in previous les- 
sons; and finally, while the reading matter is elucidated quite as effectively as by 
the use of English, its German atmosphere is protected from the obstruction of 
un-German concepts connected with English words. 


Contrary to the impression of some teachers, German can und should be used 
from the outset in the discussion of grammar and composition as well as of the 
reading. The technical vocabulary needed to that end is small and in good part 
identical with the English; it will be picked up, almost without effort, in the 
process of developing paradigms and rules in class. There are occasions when 
owing to the complexity or the abstract nature of a grammatical problem the use 
of English is advisable; but such cases are rare, and the growing proficiency of 
the class will in time make exceptions of that sort entirely unnecessary. 

The prime conditions of success in oral practice are an early start, immediate- 
ly after the discussion of pronunciation, and, so far as possible, uninterrupted 
continuance. The more exceptions the teacher makes in favor of English, the 
harder he will find it to make the pupils speak German at all. If German is from 
the first the medium of instruction, the pupils will accept it as a matter of course 
and will soon take pride and delight intheir speaking ability; classes thus trained 
are invariably more attentive, alert and interested than those taught by the 
grammar or reading method. But if oral practice is introduced only spasmodically, 
or late in the course, the pupils will look upon it as more or less of an imposition, 
an added hardship, and this attitude on their part will tend to diminish even the 
very moderate results which such a method might otherwise produce. 


The setting apart of special recitations or parts of recitations for oral prac- 
tice, to the exclusion of such practice from the remainder of the work, is not to 
be recommended. Oral training is, as suggested above, best and most economi- 
cally obtained as an incidental but constant feature of the other branches of the 
work, without a special allotment of time; the loss of time occasioned by the use 
of German as the language of the classroom, according to the method outlined 
above, is insignificant in comparison with the benefits derived therefrom. 

Every teacher of German should, of course, before entering upon his career 
or as soon as possible thereafter, spend a year or at least a summer in Germany, 
to perfect himself in the language and to become acquainted with the country 
and the people at first hand. Until he can do this, he can find opportunities for 
improving his practical command of the language in most parts of this country; 
and for the benefit of diffident teachers we will add that even a moderate speak- 
ing ability can be made to go a long way in the classroom if each lesson is, as it 
should be, carefully planned and prepared beforehand. 


(Schluss in der nichsten Nummer.) 


Berichte und Notizen. 


1. Bericht iber die Jahresversammlung der Modern Language 
Association of America. 


Die 23. Jahresversammlung der Modern Language Association von Amerika 
fand in der vergangenen Weihnachtswoche (27.29. Dezember) in Haverford, Pa., 
statt, und Haverford College war der Gastgeber. Diesmal tagte die Versamm- © 
lung also in einem der kleineren Lehrinstitute an einem kleinen Orte, denn Haver- 
ford ist 9 Meilen von Philadelphia entfernt und hat gar keine Hotels. Das Lokal- 
komitee hatte aber so umfassende und sorgfiiltige Massregeln getroffen, dass fiir 
die Bewirtung und Unterbringung der zahlreichen Giiste hinreichend gesorgt war, 
und alles in sehr befriedigender Weise verlief. Die Versammlung wurde eréffnet 
am Mittwoch Mittag um 3 Uhr durch eine Begriissungsrede des Priisidenten 
Sharpless von Haverford College, und nach kurzer Geschiftssitzung ging man zur 
Verlesung der Abhandlungen iiber. Denselben Abend hielt Professor Gummere 
von Haverford einen Vortrag iiber die Entstehung der Balladenform, worauf den 
Mitgliedern ein formeller Empfang von dem Priisidenten des College und dessen 
Gemahlin gegeben wurde. Am Donnerstag nahm die Sitzung ihren weiteren Ver- 
lauf; abends fand eine grosse Kneipe im Merian Cricket Club statt; es ging recht 
lustig her, Zigarren und Bier gab es in Hiille und Fiille. Die Professoren Gummere 
und Comfort von Haverford, Gregor and Cunliffe von McGill College in Montreal 
hielten Reden und die Gesellschaft brach erst spit auf in sehr gehobener Stim- 
mung. Freitag fand wieder eine Geschiftssitzung statt; Beamte fiir das niichste 
Jahr wurden gewihlt, und zwar zum Prisidenten fiir das gegenwiirtige Johr Dr. 
H. A. Todd, Professor der Romanischen Philologie an der Columbia Universitit. 
Am Mittag dieses Tages war die letzte Versammlung; schon am Morgen waren 
viele Mitglieder abgereist. Von den Vortriigen, die besonderes Interesse haben 
diirften, seien erwihnt derjenige von Professor Shumway (Pennsylvania) tiber 
eine seltene niederdeutsche Ubersetzung eines italienischen Werkes die Reisen 
des Columbus betreffend, tiber Amerikanische Sprache von Professor Gregor 
(McGill), tiber die Entwickelung der “Short Story” von Herrn Baker (Harvard), 
welcher eine sehr lebhafte Debatte hervorrief, und Margaret Fullers Kritik 
Goethes von Dr. Jessen (Bryn Mawr). 


Die Versammlung war gut besucht, immerhin kénnte der Besuch bedeutend 
stirker sein. Einige unserer bedeutenden héheren Lehrinstitute waren recht 
schwach vertreten. Hoffen wir, dass dies nichsten Dezember besser werden wird. 


Zur Stunde ist es noch nicht sicher entschieden, wo die Versammlung das 
niichste Mal tagen wird. Einladungen liegen vor von verschiedenen Seiten. Viel- 
leicht kénnte New Haven (Yale) der niichste Versammlungsort sein. 

Columbia University, N. Y. A. F. J. R. 
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Californien. 


Die Staatskonvention der 
Lehrer von Californien fand 
in der Woche nach Weihnachten in Ber- 
keley, dem Sitz der Staatsuniversitit, 
statt, und die Riumlichkeiten derselben 
wurden den Lehrern zur Verfiigung ge- 
stellt. Dem Priisidenten des Lehrer- 
bundes von Californien, Herrn James A. 
Barr, Schulsuperintendenten von Stock- 
ton, gebiihrt grosse Anerkennung fiir 
die umsichtige Organisation der um- 
fassenden Konvention. Mit den Lehrern 
hatten zu gleicher Zeit auch die ,,Boards 
of Education”, die Biblothekare und das 
Farmers’ Institute” ihre Sitzungen, 
Sechzehn Counties und fiinf Stiidte hiel- 
ten gleichzeitig ihre ,,Institutes” in 
Berkeley ab. 

Es war unmdglich fiir den einzelnen, 
eine Ubersicht iiber die Gesamtleistung 
dieser Konvention zu bekommen. Die 
Verhandlungen der verschiedenen Abtei- 
lungen werden ausfiihrlich im Jahrbuch 
des Lehrerbundes berichtet werden. Wir 
wollen hier nur anfiihren, was fiir uns 
deutsche Lehrer von besonderem In- 
teresse ist. 

Die Verbindung der Lehrer und Leh- 
rerinnen, die an den Elementarschulen 
unterrichten, und die High School 
Teachers’ Association hatten am zwei- 
ten Tage eine gemeinsame Sitzung, wo- 
rin ein Komitee berichtete, das aus drei 
Lehrern an Elementarschulen, drei an 
Mittelschulen und drei Vertretern der 
Universitit bestand. Dieses Komitee 
hatte die Beziehungen der Erziehungs- 
anstalten, die dessen Mitglieder vertra- 
ten, in Erwiigung gezogen, und berich- 
tete iiber die Resultate seiner Beratun- 
gen. Das Komitee machte bestimmte 
Vorschlige, die wohl in Kurzem dem 
Schulgesetz werden einverleibt werden. 
Die wichtigsten waren, dass gewisse 
Ficher, die jetzt an den Mittelschulen 
gelehrt werden, schon in den letzten 
zwei Jahren der achtklassigen Elemen- 
tarschulen begonnen werden sollen. 
Diese Fiicher sind hauptsiichlich Welt- 
geschichte, Mathematik, Naturwissen- 
schaft und fremde Sprachen. 
erfreulich zu héren, dass die Redner 
unter Lateinisch, Franzésisch und 
Deutsch meist die deutsche Sprache be- 
-sonders empfahlen. Wir kénnen also 
hoffen, dass die Zeit nicht fern ist, wenn 


Korrespondenzen. 


Deutsch sich einen Eingang in die Ele- 
mentarschulen Oaliforniens verschafft 
haben wird. Welchen Aufschwung der 
deutsche Unterricht in den letzten Jah- 
ren an. den Mittelschulen des Staates 
genommen hat, hoffen wir Ihnen bald 
statistisch darlegen zu kénnen. 

Unter den Sektionen der Spezial- 
ficher hatte auch der Verein der 
Lehrer der deutschen Spra- 
che eine besondere Stelle auf dem Pro- 
gramm. Unter dem Vorsitz von Pro- 
fessor H. K. Schilling hielt derselbe eine 
Sitzung im deutschen Department der 
Staasuniversitit ab. Die Hauptnummer 
auf dem Programm war ein Bericht 
tiber einen vierjiihrigen deutschen Kur- 
sus an Mittelschulen, der von Prof. Coo- 
per von der Stanford Universitit, Herrn 
Demeter von der Staasuniversitiit und 
Herrn Buehner von der San Jose High 
School vorgelegt wurde. Wir hoffen, 
diesen Bericht binnen kurzem den ,,Mo- 
natsheften” zur Verdffentlichung zu 


tibergeben, und kénnen uns also hier 
einer eingehenden Besprechung dessel- 
ben enthalten, Die wichtigsten Empfeh- 


lungen sind, dass der Unterricht auf 
phonetischer Basis beruhen soll und dass 
Lehrer und Schiiler méglichst viel 
Deutsch sprechen sollen. 

Wir kénnen mit Befriedigung sagen, 
dass das deutsche Department an un- 
serer Staatsuniversitit hierin einen gu- 
ten Einfluss ausiibt und dass die He- 
bung des deutschen Unterrichts an den 
Mittelschulen zum guten Teil diesem 
Einfluss zuzuschreiben ist. — Der Be- 
richt wurde eifrig diskutiert und im 
allgemeinen gutgeheissen. 

In der nachfolgenden Geschiiftssitzung 
wurden die folgenden Beamten erwihlt: 
Priisident, Prof. H. K. Schilling; Vize- 
prisident, Prof. W. A. Cooper; Schrift- 
fiihrer, Herr Martin Centner; Schatz- 
meister, Dr. A. Altschul. 

Vv. B. 


Chicago. 


Am Heiligendreikénigstag, 6. Jinner, 
haben unsere Prifungsfanati- 


Es war ker wieder ihre Orgien gefeiert! 


Es muss ein Tag des Hochgenusses ge- 
wesen sein fiir den Superintendenten 
Cooley und seinen Anhang, als wieder 
einige hundert Prinzipale, Speziallehrer 
und Klassenlehrer zum beriihmten Pro- 
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motionsexamen erschienen, um _ sich, aus. Und bei uns ist man auf die herr- 


wenn sie’s bestanden haben werden, ei- 
nige Dollars Gehaltserhéhung zu sichern. 
Ach, wie loyal doch wir Lehrer sind! 
Statt das ganze licherliche mittelalter- 
liche System zu ignorieren und den Prii- 
fungen wie Ein Mann fern zu bleiben, 
biiffeln wir ein Jahr lang, jede Stunde 
freie Zeit und die Nichte werden ge- 
opfert, und wenn wir dann die Fragen 
sehen, erfahren wir, dass wir eigentlich 
ganz andere Sachen hitten studieren 
sollen, als wir taten. 

Zum Nachdenken hat man in der 
Spanne von drei Stunden, die einem 
gnidigst gewihrt wird, absolut keine 
Zeit. Man schreibt und schreibt, denn 
der Zeiger der Uhr, der manchmal so 
triage sich bewegt, scheint diesmal dop- 
pelt schnell zu laufen. Sieben Fragen 
waren zu beantworten; mit den Unter- 
abteilungen aber waren es dreiundzwan- 
zig; manche waren so gehalten, dass 
man eine einzige kaum in drei Stunden 
erschépfend behandeln konnte! Von 
einem Durchlesen der eigenen Arbeit, 
das doch so ndtig ist, um etwaige Fltich- 
tigkeitsfehler zu korrigieren, kann na- 
tiirlich keine Rede sein. Die Arbeit 
wird abgeliefert, die schreibkrimpfigen 
Hinde und Finger gestreckt und man 
kommt wieder zu sich selbst. Auf dem 
Heimweg iiberlegt man, was man ge- 
schrieben hat, und schon da fallt einem 
ein, wie vieles man im Drange der Zeit 
ungenau oder falsch gemacht hat. 

Und jetzt hat der Zensor die Arbeiten 
zu bewerten. Wir kennen ihn nicht, er 
hat keine Ahnung, wessen Arbeit er 
liest. Ist er dann ein strenger Richter, 
wie sich das gehirt, so kommen gar 
leicht weniger als achtig Punkte heraus 
und das heisst, dass die Schinderei fiir 
betreffenden Examinanden von 
neuem beginnt, die ersehnte und von 
allen Lehrern verdiente Gehaltserhéhung 
aber fiir dies Jahr ausbleibt. 

Es hiesse Eulen nach Athen tragen, 
wollte ich hier des lingeren auseinan- 
dersetzen, wie sehr sich im Laufe der 
letzten fiinfzehn, zwanzig Jahre die 
Lebenshaltung jedes Menschen 
und jeder Familie verteuert hat. 
Ich meine, ein Lehrer sollte heute das 
anderthalbfache verdienen, was er da- 
mals bekommen hat, um nur dem Geld- 
werte nach so viel zu haben wie zu jener 
Zeit. In allen tibrigen Berufsarten und 
herab bis zum niedrigsten Tagliéhner ist 
diese Tatsache auch anerkannt worden 
durch eine allgemeine Erhéhung der 
Léhne. Nur bei dem Lehrer reicht’s 
immer die Gelder 


niemals, da gehen 


liche Idee der Promotionspriifungen ver- 
fallen. Da sagt man: Ja, ihr verdient 
auch eine Erhéhung eures Einkommens, 
und ihr kénnt sie euch auch sichern. 
wenn ihr ein Examen besteht! 

Bei Gott und unserem Schulrate sind 
tiberhaupt alle Dinge méglich. Im Jahre 
1899 hat man, weil, wie so oft, kein 
Geld in Banken war, ganz einfach den 
Lehrern zehn Prozent ihres Gehaltes 
nicht ausbezahlt und ausserdem das 
Schuljahr um einige Wochen verkiirzt, 
wodurch die Lehrerschaft wieder emp- 
findlich in ihrem Einkommen geschidigt 
wurde. Die ,Teachers’ Federa- 
tion” aber sagte sich: Wenn wir mit 
einem Fixum per Jahr angestellt sind, 
sO muss man uns unser Gehalt auch be- 
zahlen und solehe Machinationen sind 
ungesetzlich. Die Sache kam vor Ge- 
richt und hatte zur Folge, dass viele 
privilegierte Korporationen, die bisher 
iiberhaupt nie einen Zent Steuern be- 
zahlten, zur Besteuerung herangezogen 
wurden. Fiir das Jahr 1899 machte diese 
Extrasteuer gegen $650,000 aus, wovon 
der Schulrat $240,000 zu beanspruchen 
hatte und auch bekam. Der damalige 
Richter, jezt Mayor Dunne, sprach den 
Lehrern die Summe von $122,000 zu. 
Statt aber nun das Unrecht gut zu 
machen und den Lehrern ihre Abziige 
wieder zu erstatten, appellierte der Er- 
ziehungsrat und der Fall schwebt heute 
noch vor den héheren Gerichten. Nun 
will, wie man hért, der Schulrat nach- 
geben, denn man glaubt, dass es sich 
gut ausnehmen wiirde, wenn der Schul- 
rat sich nachgiebig gezeigt hitte, falls 
der Appelhof entscheiden sollte, dass er 
nachgeben muss. Sollte das Erkenntnis 
zu gunsten des Schulrats ausfallen, so 
wiirden sich wahrscheinlich Wege finden, 
um die Nachgiebigkeit wieder riickgiin- 
gig zu machen. | 

Das Budget fiir das laufende Schul- 
jahr ist wie folgt festgesetzt: 


Allgemeine Reparaturen ....$ 275,000.00 
Reparaturen an  Heizungs- 

u. Ventilations-Apparaten. 90,000.00 
Reparaturen und Erneuerun- 

gen, Apparate und Mdbel.. 15,000.00 
Mieten fiir Grundstticke und 

15,000.00 
Gehilter fiir Maschinisten u. 

Schuldiener an Elementar- 

Beamtengehilter . ......... 65,000.00 
Brenmaterial . ............ 250,000.00 
Schul-Lieferungen . ........ 90,000.00 
Lieferungen fiir Schulhiuser. 50,000.00 
Druckarbeiten und Anzeigen 17,500.00 
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Salire der Superintendenten, 


Vorsteher und Lehrer..... 4,570,000.00 
Abendschulen . ..........-- 125,000.00 
Schul-Biblotheken . 20.000.00 
Taubstummen-Schulen . .... 28,000.00 
Kindergiirten . ..........-- 165,000.00 
Hochschulen . ............. 635,000.00 
Gewerbeschulen . .......... 115,000.00 
25,000.00 
Unterricht im Zeichnen .... 24,000.00 
18,000.00 
Musikunterricht . .......... 19,000.00 
Lehrerseminar . ........... 100,000.00 


Handfertigkeits - Unterricht 
im ,,House of Correction”. . 
Handfertigkeits - Unterricht 


4,500.00 
Handfertigkeits-Unterricht in 

den Elementar-Schulen ... 57,000.00 
Zwangs-Schule . ........... 75,000.00 
Unterricht in  Haushalts- 

Arztliche Inspektion ....... 5,000.00 
Wissenschaftliche Pidagogik 

und Kinderstudium ....... 4,000.00 
Unvorhergesehene Ausgaben. 35,097.1 
Priifungs-Kommission . .... 4,000. 
Schule f. verkriippelte Kinde 7,000.00 
Transport verkriippelter Kin- 

8,000.00 
10,000.00 

Zusammen........... $7 596,597.19 


Milwaukee. 


Vor dem Milwaukeer Lehrerverband 
_(Milwaukee Teachers’ Asso- 
ciation) hielt am 17. Januar der 
friihere Schuratssekretiir Henry E. Leg- 
ler einen interessanten Vortrag iiber die 
Entwicklung der Buchdruckerkunst. Er 
verglich die Herstellung eines Buches im 
l5ten und 16ten Jahrhundert, als man 
ein Buch als Kunstwerk betrachtete, mit 
der rapiden Herstellung der Bticher in 
unserem Zeitalter und zeigte, dass sich 
unter der grossen Masse Biicher, die 
heute alljihrlich auf den Markt kom- 
men, trotzdem sehr viele schén ausge- 
—* Produkte der Buchdruckerkunst 

en. 


Auf die Anregung unseres 
Superintendenten Carroll G. 
Pearse hin, hat unser Schulrat be- 
schlossen, in verschiedenen Schuldistrik- 
ten die an die betreffenden Schulgebiiu- 
den angrenzenden Grundstiicke anzu- 
kaufen, um auf diese Weise die Spiel- 
plitze zu erweitern. Supt. Pearse hat 
die Absicht, die Spielplitze siimtlicher 
éffentlichen Schulen durch Ankauf von 
Grundstiicken zu vergréssern. Er hat 
sich zu diesem Zwecke zuniichst von 
jedem Prinzipal einen genauen Plan sei- 
nes Schulgebiiudes nebst des in Betracht 
kommenden Grundeigentums anfertigen 
lassen. 

Der Schulrat hat die Summe _ von 
$2,400 fiir die Anschaffung der Prang’- 
shen Textbiicher fiir den Zeichen- 
unterricht bewilligt. Die Biicher sollen 
den Kindern teils als Vorlage, teils als 
Anregung beim Zeichenunterricht dienen. 
Man bezweckt dabei insbesondere, das 
Malen mit Wasserfarben in die Volks- 
schule einzufiihren. Es wird behauptet, 
dass Milwaukee in dieser Hinsicht den 
anderen grésseren Stiidten des Landes 
weit nachstehe; und so miisse man, um 
mit solechen Stiidten wie New York, Chi- 
cago, St. Louis u.a.O. in der Erziehung 
unserer Jugend Schritt zu, halten, auch 
hier diesen nititzlichen Unterrichtszweig 
einfiihren, u. z. in alle Grade. 

Der jetzige Schulrat scheint sich den 
Forderungen der Lehrer, Gehaltser- 
héhung, gegeniiber sehr giinstig zu 
stellen. Aber leider fehlen ihm, wie das 
auch in friiheren Jahren stets der Fall 
war, die nétigen Mittel dazu; d. h. bei 
der gegenwirtig festgesetzten Steuer- 
rate kann er keine Bewilligung auf eine 
héhere Gehaltssumme machen. 

Die Stimmung im Schulrat scheint zu 
gunsten der Erhéhung des Anfangsge- 
haltes von $400 resp. $450 zu sein und 
einer Regelung der Gehiilter unserer 
Prinzipale nach Massgabe der Anzahl 
von Klassenzimmern, deren Beaufsichti- 
gung auf einen Prinzipal entfallen. 

Um der Barrakenmisere und 
dem in vielen Distrikten vorherrschen- 
den Raummangel Einhalt zu tun, hat 
der Schulrat die Erhebung einer Summe 
von $360,000 beschlossen. itis 
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Leser: Vielleicht entspricht nachste- 


hender aus dem Indischen tibertragener 
Spruch Ihrem Zwecke: 


»Meine Schatzkammer fiirwahr”, 
Spricht die Sprache, ,,ist wunderbar; 
Mit jeder Ausgabe fiillt sie sich mehr; 
Geb ich nichts aus, so wird sie leer.” 
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F. B. Die uns von Ihnen unterbreite- 
ten Argumente zu gunsten des Deutsch- 
unterrichtes in den Elementarklassen 
treffen das Richtige. Nachfolgender Aus- 
zug aus einem kiirzlich im Druck er- 
schienenen Vortrage tiber die amerika- 
nische Volksschule diirfte Ihre Ausfiih- 
rungen in passender Weise ergiinzen. 


»Wir haben als Unterrichtsmedium 
die englische Sprache, und das will 
viel heissen. Sie ist niimlich als Un- 
terrichtsmittel unter allen Sprachen 
zivilisierter Nationen die wenigst ge- 
eignete fiir elementare Geistesbildung, 
weil sie im Grunde genommen nicht 
eine Sprache, sondern ein Sprach- 
biindel ist. Sie ist nicht eine homo- 
gene Sprache wie die deutsche, die 
sich aus ihren Wurzeln immer wieder 
neu verzweigt und fremde Elemente 
abstésst, sondern eine Sprache, deren 
Wurzeln abgestossen sind und die sich 
nur durch Anleihen bereichert. Man 
bedenke nur: Konkrete Begriffe sind 
im Englischen meist angelsiichsisch, 
abstrakte Begriffe dagegen sind Fran- 
zésisch, Lateinisch oder Griechisch. 
(Menschenfreundlichkeit heisst somit 
nicht man-friendliness, sondern hu- 
manity). Den Hund kennt das 
Kind als dog, die Katze als cat; soll 
es aber klassifizieren, so muss es ins 
Lateinische greifen und Wéorter wie 
canine und feline benutzen. Der ab- 
strakte Begriff und meistens das ab- 
geleitete Wort ist nicht bis zum Wur- 
zelwort zuriickzufiihren. Einige Bei- 
spiele mégen das erkliren: 


Ziehen ist draw oder pull, anziehen 
attract. 

Bliihen ist bloom, Bliite = blossom, 
aber Bliitezeit ist florescence. 

Rot ist red, erréten = blush. 

Finden ist find, aber Erfindung = 
invention. 

Rufen ist call, aber der Ruf = re- 
putation, und so ins Aschgraue.” 


Der deutsche Lehrer hat es leicht, Be- 
griffe zu erwecken. In der Botanik z. B. 
spricht er von Blattriindern, sie seien ge- 
siigt, geziihnt, gekerbt, gebuchtet, ge- 
franzt u. s. w., d. h. er benutzt Bezeich- 
nungen, die sofort verstiindlich sind, wei} 
das Kind ihre Wurzeln kennt. Das eng- 
lisch sprechende Kind muss sich einer 
ihm fremden Sprache bedienen und erst 
neue Bezeichnungen erlernen, als da 
sind: serratum, dentatum, crenatum, 
u. 8. W. 
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Abonnent: a. Schlage folgende Ver- 
deutschungen vor: Verbum finitum = 
das Zeitwort in der Satzform. Lawn 
Tennis = Netzball, Rasenball. 

b. Die biindigste Erklirung des Wor. 
tes klassisech wire: Zum Vorbilde 
tauglich. Italien heisst das klassische 
Land der Kunst, England das klassische 
Land der Freiheit, Spanien das klassi- 
sche Land der Romantik. Oft wird 
klassisch als Gegensatz von ro- 
mantisch, von naturalistisch 
angewendet. So nennt Rudolf von Gott- 
schall Hélderlin wegen der Sehn- 
sucht des romantischen Hinausstrebens 
nach einem Jenseits eine ,durchaus un- 
klassisehe Natur”. Das Wort wird 
indes hiufig auf Gebiete bezogen, von 
wo Muster nicht hergeholt werden 
sollen. Dies gilt von Ausdriicken wie: 
klassische Naivitit, klassische Grobheit, 
klassischer Wahnsinn, klassische Dumm- 
heit u. s. w. 


A. K. Die Stelle aus Schillers ,,Worte 
des Glaubens” ist eine vielumstrittene: 


Vor dem Skaven, wenn er die Kette 


bricht, 
dem freien Menschen 
nicht! 


Gehért das nicht nur zu dem freien 
Menschen oder auch zu dem Sklaven? 
Der Sinn des Ausspruches wird von den 
Meisten so angegeben: Erzittere vor 
dem Sklaven, der die Kette bricht, aber 
erzittere nicht vor dem freien Menschen. 
Sie berufen sich zur Bekriiftigung Ihrer 
Ansicht darauf, dass Schiller zwar an- 
fiinglich die franzisische Revolution mit 
einer gewissen Freude begriisste, her- 
nach aber von ihren entsetzlichen Aus- 
schreitungen sich schaudernd abwandte. 
Und doch striiubt sich mancher gedie- 
gene Schillerkenner gegen diese Auf- 
fassung, und zwar aus folgendem gutem 
Grunde: Schiller setze sich in schreien- 
den Widerspruch mit sich selbst. Eben 
habe er gesagt: ,,Der Mensch ist frei 
veschaffen, ist frei, und wiirde er in 
Ketten geboren”. Nun ist’s unmiglich, 
dass er in einem Atem sagt: Erzittere 
vor dem Sklaven, wenn er die Kette 
bricht. Nein, er nennt den Sklaven, wie 
im Anfange der Strophe, so am Schlusse 
einen freien Menschen. Natiirlich kann 


Vor erzittere 


er nicht die iiussere Freiheit gemeint 
haben, sondern nur eine solche, die auch 
dem in Ketten geborenen weder gegeben 
noch genommen werden kann. 


IV. 


Umschau. 


Vom Lehrerseminar. Der von 
Seminardirektor Griebsch am 28. Ja- 
nuar in St. Louis unter den Auspizien 
des dortigen Zweigvereines des Natio- 
nalbundes und des Schillervereines ab- 
gehaltene Vortrag tiber ,deutsch- 
amerikanische Schulbestre- 
bungen” erfreute sich dank den vor- 
nehmlich von Herrn Professor Otto 
Heller (Washington Univ.) getroffenen 
Vorbereitungen eines zahlreichen Besu- 
ches sseitens des repriisentativen 
Deutschtums der Stadt. Der Erfolg des 
Vortrages bestand darin, dass sich auf 
Anregung von Herrn Peter Herzog, 
Prinzipal der ,,Blair”-Schule, ein Semi- 
narverein bildete, dem sofort 38 der An- 
wesenden beitraten. Dieser Verein be- 
deutet eigentlich nur eine Wiederbele- 
bung einer Organisation, wie sie nach 
Griindung des Seminars fast in allen 
grésseren Stiidten mit starkem Deutsch- 
tum bestand, und die zum Zwecke der 
Unterstiitzung des Seminars  gebildet 
wurde. Mége das Beispiel des Deutsch- 
tums von St. Louis auch die Deutsch- 
amerikaner in anderen Stiidten zu glei- 
chen Schritten veranlassen! 


Mit grosser Befriedigung nahm der 
Verwaltungsrat und das_ Lehrerkolie- 
gium des Seminars von einem Schrei- 
ben des Sekretirs der Schul- 
behérde von Toledo, O., Kennt- 
nis, in welchem derselbe Mitteilung 
macht, dass die genannte Behérde auf 
Empfehlung des Schulsuperintendenten 
Herrn Eberth beschlossen hat, das Di- 
plom des Seminars demjenigen von Uni- 
versitiiten gleichzustellen. Dieser Be- 
schluss gibt den Abiturienten des Semi- 
nars in Toledo den Vorteil, dass ihnen 
eine zweijiihrige Erfahrung zugesprochen 
wird, und dass sie damit sogleich in die 
dritte Gehaltstufe einriicken, die ihnen 
eine Erhéhung von $100 iiber das Au- 
fangsgehalt sichert. Frl. Anna Garber, 
eine Abiturientin des Seminars, ist die 
erste, welche in den Genuss dieses Vor- 
rechtes kam; durch ihre dortige Titig- 
keit als Lehrerin hat sie bewiesen, dass 
sie desselben voll und ganz wiirdig ist. 

Am 16. Februar findet die jiuhr- 
liche Theatervorstellung zum 
besten des Stipendienfonds des Seminars 
statt, bei welcher Shakespeares ,,Som- 
mernachtstraum” in der Uhbersetzung 
von Schlegel mit der Orchestermusik 
von Mendelssohn zur Auffiihrung ge- 


langt. Trotzdem dieses Werk ausser- 
gewéhnliche Anforderungen an _  jede 
Theatertruppe stellt, so biirgt die vor- 
ziigliche Truppe unseres Pabsttheaters 
doch dafiir, dass dem Werke eine wiir- 
dige Wiedergabe zu teil werden wird. 

Zu der am Mittwoch, dem 14. d. M., 
stattfindenden Auffiihrung von Goe- 
thes ,Torquato Tasso” hat Herr 
Leon Wachsner, der Direktor des Pabst- 
theaters, den Zéglingen des Lehrer- und 
des Turnlehrerseminars in dankenswer- 
ter Weise Freikarten zur Verfiigung ge- 
stellt. 


Die vom Lehrerseminar und dem Ver- 
ein deutscher Lehrer geplante Ge- 
dichtnisfeier des 50jihrigen 
Todestages Heinrich Heines 
wird am 17. Februar abgehalten werden. 
Das Programm besteht aus zwei Reden, 
fiir die die Herren B. A. Abrams und 
Dr. W. Rahn gewonnen worden sind, 
Deklamationen und musikalischen Solo- 
und Chorvortriigen. 

Nachdem der Vollzugsausschuss in sei- 
ner Jahresversammlung Hern Prof. 
A. R. Hohlfeld von der Staasuni- 
versitiit Wisconsin fiir die vakante 
Stelle im Verwaltungsrate des Seminars 
in Vorschlag gebracht hatte, wurde im 
Laufe der letzten Wochen die Wahl 
schriftlich von seiten der letztgenannten 
KGrperschaft vollzogen. Dieselbe fiel 
einstimmig zu gunsten des vorgeschla- 
genen Kandidaten aus, so dass dieser 
nunmehr in der Februarversammlung 
als gewihlt erklirt werden konnte. In 
Prof. Hohlfeld gewinnt die Anstalt ei- 


nen fiir ihre Aufgaben begeisterten 
Freund. Er wurde vom Vollzugsaus- 
schusse zum Mitgliede des Lehraus- 


schusses ernannt. 


Auf Anregung von Herrn C. O. Schin- 
rich zu Baltimore beschloss der Voll- 
zugsausschuss, das Seminar als Mitglied 
des Allgemeinen Deutschen 
Sprachvereins anzumelden. 


Dr. H. H. Fick von Cincinnati, Pri- 
sident des Lehrerbundes, liegt seit eini- 
gen Wochen an einem gefihrlichen Lei- 
den schwer darnieder. Er musste sich 
bereits mehreren Operationen unterzie- 
hen, ohne dass dieselben bisher den er- 
hofften Erfolg, das tbel zu heben, ge- 
habt haben. Die zahlreichen Freunde 
und Bekannten des so schwer Heimge- 
suchten und seiner Familie werden sich 
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sicherlich unserem innigen Wunsche an- 
schliessen, dass sein Zustand sich zum 
besseren wenden und ihm baldige und 
volle Genesung zu teil werden mége. 


Uber William Rainey Har- 
per, den kiirzlich verstorbenen Prisi- 
denten der University of Chicago, 
schreibt James Weber Linn in World’s 
Work: 

»Der Wert einer Erziehungsanstalt 
liegt selbstverstindlich nicht im mate- 
riellen Besitz, sondern in ihrem Geist, 
ihrem Einfluss und ihren Idealen. ,Das 
beste College’, sagte Garfield, ,wiirde ein 
Student an dem einen Ende, und Mark 
Hopkins andem andern Ende eines Holz- 
klotzes sein.’ Die Frage ist: Was voll- 
bringt die Universitit Chicago, und was 
lehrt sie? Die Antwort auf diese Fra- 
gen kann nur in ihrem Prisidenten 
William Rainey Harper gefunden wer- 
den. Denn was bei dieser Universitit 
auffillt, ist weder ihr schnelles Wachs- 
tum, noch ihre Grésse, und nicht der 
Rang, den sie in den Augen des Volkes 
einnimmt (obgleich alle diese Dinge be- 
merkenswert genug sind), sondern die 
Tatsache, dass sie, weit richtiger als 
bei irgend einer anderen iihnlichen An- 
stalt der Welt, der Ausdruck der ideale 
und der Individualitit Dr. Harpers ist. 
Harvard ist nicht Dr. -Eliot, und Yale 
ist nicht Dr. Hadley, aber die Universi- 
tit Chicago ist Priisident Harper. 
Balliol ist zur Zeit Jowetts nicht deut- 
licher das Merkmal des Charakters sei- 
nes grossen Meisters aufgedriickt gewe- 
sen. Dass Herr Rockefeller fiir die 
Griindung der Anstalt verantwortlich 
ist, leugnet niemand. Er schenkte die 
erste Million, und er hat seitdem wei- 
tere Millionen hergegeben. Aber der 
wirkliche Vater der Universitit ist der 
Mann, von dem die Universitit nur der 
Exponent ist: Dr. Harper. 

Die Genauigkeit, mit der diese Uni- 
versitit den Mann _ wiederspiegelt, 
kénnte man mit dem Zustande der ath- 
letischen Ubungen der Anstalt erliutern. 
Die Haltung Priisident Eliots und die 
offene Feindschaft Prisident Angells 
tiben keine Wirkung aus auf den Be- 
trieb athletischer Spiele in Harvard und 
Michigan: die an jenen Anstalten herr- 
schende Gesinnung gibt den Ausschlag. 
Aber in Chicago ist es anders. Dort 
herrscht wenig Verlangen nach Athletik. 
Die Studonten sind zu beschiftigt, um 
sich in Wettkiimpfen zu messen oder 
ihnen beizuwohnen. Und doch nimmt 
die Anstalt unter ihren enthusiastische- 
ren Rivalinnen auf allen Gebieten der 


Athletik einen sehr hohen Rang ein, 
Baseball ausgenommen. Die Erklirung 
liegt in Prisident Harper. Er beftir- 
wortet athletische tbungen, aber nicht, 
wenn sie tibermissig betrieben werden, 
und die Universitit, in dieser Sache, wie 
in allem Anderen, teilt seine Anschau- 
ung. 

Die Energie Priisident Harpers ist zu- 
gleich die Verzweiflung und die Bewun- 
derung derer, die ihn kennen. Seine 
treibende Kraft ist ausserordentlich. 
Ein Mitglied der Fakultit erzihlte: ,Dr. 
Harper kennt den Achstundentag ganz 
genau. Er gebraucht zwei davon alle 
vierundzwanzig Stunden.’ Jahre lang 
ging Dr. Harper um Mitternacht zu Bett 
und stand um fiinf auf. Einen Studen- 
ten der Theologie, der niedergeschlagen 
war, weil es unmdglich schien, noch eine 
Stunde des Tages zu finden, in der er 
mit dem Prisidenten seine héheren Stu- 
dien hitte fortsetzen kénnen, fragte 
Dr. Harper: ,Kénnen Sie um 5.30 mor- 
gens kommen?’ ,Jawohl’, war die tiber- 
raschende Antwort. ,Dann kommen Sie 
jeden Tag zu dieser Stunde’ — und un- 
ter diesen Bedingungen wurde das Uher- 
einkommen abgeschlossen.” 


In den Chicagoer Schulen ist 
der Rassenkampf entbrannt, und 
neulich haben sich die Weissen und die 
Schwarzen der Tildenschule daselbst so- 
gar eine regelrechte Schlacht geliefert. 
Natiirlich untersucht der Schulrat die 
Sache, aber er sowohl als auch Super- 
intendent wissen nicht zu raten und zu 
helfen. Schon seit liingerer Zeit ist es 
unter den weissen Bewohnern Chicagos 
Sitte, von den Schulvorstehern die Ver- 
setzung ihrer Kinder von Schulen, in die 
Schwarze eingelassen werden, zu _for- 
dern. In manchen Teilen Chicagos fin- 
den von Zeit zu Zeit Elternversamm- 
lungen statt, die den einzigen Zweck 
haben, solehe Versetzungen zu erzwin- . 
gen. Anfangs bewilligten die Schulbe- 
hérden viele Gesuche um Versetzung, als 
sich indessen die Zahl mehr und mehr 
hiufte, musste Ablehnung_ erfolgen. 
Superintendent Cooley sagt: ,,Wir ste- 
hen vor einer ungewodhnlich ernsten Auf- 
gabe. Wie wir sie anpacken sollen, 
kann ich jetzt nicht sagen. Die Zahl 
der Gesuche um Versetzung, die von den 
Eltern weisser Kinder eirgereicht wer- 
den, hat stetig zugenommen. Etwas 
muss geschehen, um weitere Unannehm- 
lichkeiten zu verhindern, und was auch 
immer getan werden muss, sollte sofort 
eingeleitet werden.” 
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Der letzte Bericht des Schatz- 
meisters der Yale Universi- 
tut zeigt, dass die Totalfonds dieser 
Hochschule in dem, mit dem 31. Juni 
1. J. zu Ende gegangenen Verwaltungs- 
jahre $1,347,135 zugenommen haben. Die 
Zunahme hat die gltickliche Folge, dass 
die Einnahmen jetzt die Ausgaben tiber- 
steigen. Yale ,,unterhilt sich selbst.” 


Die Fakultit der Harvard 
Universitat hat beschlossen, alle 
Studenten, die die Priifung des College 
Entrance Examining Board bestehen, 
ohne weitere Priifung zuzulassen. Har- 
vard ist somit die letzte der griésseren 
Universitiiten, die jene Priifungen gut- 
heisst. 


Dass man Rennpferden vor dem Ein- 
fiihren in die Laufbahn Reizmittel 
eintriufelt, hat man schon oft gehért. 
Einen ithnlichen Kunstgriff zuerst bei 
Fussballspielern angewendet zu haben — 
dieser traurige Ruhm gehirt dem Leh- 
rer der Fussballriege der Hochschule in 
Spokane, Wash., einem Dr. X., der die 
Jungen mit Strychnin ,,aufdoktert”. Die 
Eltern und die Schulbehérden sind ent- 
riistet. Aber der Doktor sagt, das 
schade ja nichts; ,,the drug puts life 
and ginger into the boys.” Und der 
wird’s doch wissen! 


Der letzte Bericht des Erzieh- 
ungskommissirs der Vereinigten 
Staaten gibt die Zahl der Lehrer in 
unserem Lande auf 450,000 an. Davon 
sind 120,000 Minner und 330,000 Frauen. 
Im Auslande geboren ist nur einer aus 
fiinfzehn Lehrern, im ganzen weniger 
als 30,000. Das Alter der minnlichen 
Lehrer schwankt zwischen 25 und 35, 
das der weiblichen zwischen 15 und 25. 
2300 minnliche Lehrer sind Alter als 65 
Jahre, von den lehrenden Frauen haben 
weniger als 1500 dieses Alter erreicht. 
Bei dreimal mehr weiblichen als minn- 
lichen Lehrpersonen enthilt der Bericht 
den Vermerk: ,,Alter unbekannt.” 7700 
Minner und 13,330 Frauen sind Schwar- 
ze, und in den Indianerschulen lehren 
240 miinnliche und 260 weibliche Krifte. 
Der Bericht sagt ferner, dass das Durch- 
schnittsalter des Lehrers in den Ver- 
einigten Staaten héher ist als in Eng- 
land, aber niedriger als in Deutschland. 
Die Zahl blutjunger Lehrer ist grésser 
auf dem Lande als in den Stidten. 
Westvirginien hat die meisten minn- 
lichen Lehrer, nimlich 50 Prozent der 
Gesamtzahl; Vermont hat die meisten 
weiblichen, niimlich 90 Prozent der Ge- 


samtzahl. Dazu macht der Bericht die 
auffillige Bemerkung: ,,Der Massstab 
der Erziehung ist in Vermont sehr vie) 
héher als in Virginien.” 


Bereits am zweiten Oktober hat 
John D. Rockefeller dem Gene- 
ral Education Board die ver- 
sprochenen zehn Millionen Dollars tiber- 
geben. Die Agenten des Erziehungsrates 
haben sich inzwischen in verschiedenen 
Teilen der Ver. Staaten nach hilfsbe- 
diirftigen Erziehungsanstalten erkun- 
digt. Die kleineren Colleges sollen in 
erster Linie Berticksichtigung finden. Es 
soll nur drei- oder vierhundert Anstal- 
ten im Lande geben, die bei der Vertei- 
lung der Hilfsgelder in Frage kommen 
kénnen, aber der Rat hat bereits ftinf- 
hundert Unterstiitzungsgesuche erhal- 
ten. Viele Gesuche sind von Verwal- 
tungsbeamten lindlicher Distriktschulen 
eingelaufen, die die verschiedensten 
Dinge, von einem Besenstiel bis zu ei- 
nem alten Holzofen, ankaufen wollen. 
Eine Frau bittet um Geld, um ihr Haus 
mit Schindeln belegen lassen zu kénnen. 


Die deutschliindischen Wechselblitter 
besprechen in letzterer Zeit Sfters das 
sogenannte Mannheimer Schul- 
sytem. Dieses System, das in der 
Hauptsache darin besteht, dass neben 
den Normalklassen sogenannte Fdérder- 
und Hilfsklassen fiir zurtickgebliebene 
und schwachbegabte Schiiler eingerich- 
tet sind, findet, so schreibt die ,,B. L.”, 
immer weiteren Anklang. Wenn es auch 
an gegnerischen Stimmen nicht fehlt, so 
ist die Zahl derjenigen, deren Beifall 
das System gefunden, bedeutend grisser 
als die der Gegner. Neuerdings hat es 
auch behérdlicherseits Whirdigung und 
Anerkennung gefunden. So empfiehlt 
der neue Lehrplan der Volksschule des 
Kantons Ziirich ftir die Schwachen eine 
ihrer Leistungsfihigkeit entsprechende 
Ausbildung in besonderen Einrichtungen 
(Spezialklassen, Nachhilfeklassen, Re- 
petenten- und Abschlussklassen). Die 
am 29. September 1905 erlassene defini- 
tive ,Schul- und Unterrichtsordnung 
fiir Osterreich” beriicksichtigt ebenfalls 
die Einrichtung besonderer Klassen fiir 
schwachsinnige und  schwachbegabte 
Kinder; sie empfiehlt das Hilfsklassen- 
system und die Errichtung von Férder- 
klassen; doch wird hinsichtlich der 
letzteren bemerkt, dass diese Schulein- 
richtung im System noch nicht ganz 
ausgereift ist, und dass daher die Lan- 
desschulbehérden an solche Einrichtun- 
gen nur nach ,,reiflicher tberlegung her- 
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anzutreten haben.” Endlich hat, wie 
wir erfahren haben, auch der zu erwar- 
tende neue Volksschullehrplan fiir Ba- 
den zu der Organisationsidee Stellung 
genommen. Der aus den Kreisschulriten 
und den Vertretern der Lehrerschaft be- 
stehenden Kommission ist von der Ober- 
schulbehérde ein Entwurf unterbreitet 
worden, der die Einfiihrung von Hilfs- 
klassen und Wiederholungsklassen vor- 


sieht. 


Das Mannheimer System hat grosse 
Ahnlichkeit mit einem System, das noch 
in den letzten Jahren auf den Versamm- 
lungen der National Educational Asso- 
ciation der Vereinigten Staaten von 
namhaften Schulmiinnern lebhaft be- 
sprochen wurde und in einer grossen 
Anzahl von Stiidten eingefiihrt worden 
ist. Das amerikanische System 
besteht bekanntlich darin, dass die bes- 
seren Schiiler einer Klasse bereits im 
Verlaufe des Schuljahres, und nicht erst 
am Ende desselben, in die niichsthéchste 
Klasse versetzt werden. (Beférdert dies 
aber nicht eine Treibhauskultur, der 
durch das Mannheimer System gerade 
entgegengearbeitet wird? D. R.) 


Preussen. Im Staatshaus- 
haltsetat fiir das Jahr 1906 sind 2? 
Millionen eingesetzt, um die auf dem 
Gebiete des Lehrerbesoldungswesens ins- 
besondere auf dem Lande bestehenden 
schlimmsten Hiirten und Ungleichheiten 
zu beseitigen und der Abwanderung der 
Lehrer vom Lande in die Stiidte und 
aus dem Osten in den Westen der Mo- 
narchie entgegenzutreten. Der Minister 
hat nun im Abgeordnetenhause erklirt, 
dass der Mindestgehalt der ersten und 
alleinstehenden Lehrer auf 1100 M., der 
iibrigen auf 1000 Mark, der Lehrerinnen 
auf 800 M., der Mindestsatz der Alters- 
zulagen fiir alle Lehrer auf 120 M., der 


Lehrerinnen auf 100 M. erhéht werden 
soll. Diese im Verwaltungswege durch- 
zufiihrende vorliiufige Massnahme soll 
der kiinftigen organischen Neuregelung 
des Besoldungswesens nicht vorgreifen, 
sondern nur eine vorliufige Abhilfe 
schaffen. 

Dureh das neue Schulunterhaltungs- 
gesetz wiirde, falls es im preussischen 
Landtage unveriinderte Annahme finde. 
das Selbstverwaltungsrecht stiidti- 
schen Gemeinden stark beschnitten und 
verkiimmert. Sie wiirden insbesondere 
das Recht der Berufung der Lehrer und 
Schulleiter verlieren. Verschiedene 
Stiidte haben gegen diese Verkiimmer- 
ung bereits Protest erhoben, so Berlin. 
Breslau und Frankfurt a. M. Letztere 
hat sich in einer scharfen Eingabe an 
das Abgeordnetenhaus gegen den Ge- 
setzentwurf erkliirt. In Schlesien tritt 
der Vorstand des Stidtetages zu einer 
Berufung zusammen. Wenn auch nicht 
zu erwarten ist, dass durch diese Kund- 
gebungen das Gesetz fiallt, so diirften 
sie doch beitragen, dass wenigstens die 
reaktionirsten Bestimmungen aus dem- 
selben verschwinden. 


Japan hat durch Gesetz die Schul- 
pflicht au falle Kinder von 6 bis 14 Jah- 
ren eingefiihrt. In den ersten vier Jah- 
ren wird japanisch und chinesisch, nach- 
her auch englisch gelernt. 


In Dinemark darf kein Lehrer 
angestellt werden, bevor er ein iarzt- 
liches Attest beibringt, dass er gesund 
ist, insbesondere nicht an der Tuberku- 
lose leidet (Tuberkulosegesetz). Auf 
Anfrage, ob diese Bestimmung auch An- 
wendung finde auf Lehrer, die schon in 
anderer Gemeinde angestellt gewesen 
wiiren, antwortete der Minister beja- 
hend. 


Bucherschau. 


1. Bucherbesprechungen. 


Der Geissbub von Engelberg, 
von Julius Lohmeyer. With 
notes, vocabulary and material for 
conversational exercises in German, 
by Dr. Wilhelm Bernhardt. 
Boston, D. C. Heath & Co., 1905. 
VII + 182 pp. Cloth, 40 cents. 


Eine priichtige Geschichte, mit deren 
Herausgabe Dr. Bernhardt wieder einen 


gliicklichen Griff getan hat; besonders 
als fesselnde Vorbereitung fiir die Lek- 
tiire von Schillers Tell wird sie mancher 
Lehrer begriissen, ganz abgesehen von 
ihren sonstigen Vorziigen, deren Erin- 
nerung sich fiir den Kundigen ohne wei- 
teres mit dem Namen Lohmeyer verbin- 
det. Einleitung und Kommentar sind, 
wie bei dem Herausgeber nicht anders 
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Siicherbesprechungen. 


gu erwarten war, mit grossem Geschick 
ausgearbeitet; besonderer Beachtung 
seien die Bemerkungen tiber die Sprach- 
iibungen auf S. VI und dann diese selbst 
auf S. 77—82 empfohlen; der Lehrer 
kann sie nach diesem Muster nach Be- 
lieben und Bediirfnis vermehren, denn 
die sechs Seiten bieten ja nur Proben 
auf Grund der ersten Seiten des Textes. 
Bei den Anmerkungen (S. 83—106) wire 
gelegentlich vielleicht eine knappere 
Fassung wiinschenswert; wenn zu 8. 7 
des Textes iiber eine Seite Anmerkun- 
gen geliefert werden, so kénnte das, 
fiirchte ich, den Schiiler entmutigen. 
Doch ist dies, wie schon aus obigen An- 
gaben hervorgeht, natiirlich nicht das 
Durehschnittsverhiltnis. An Kleinigkei- 
ten hitte ich auszusetzen, dass ,,behan- 
gen” anstatt ,,behiingt” nicht ,,a very 
common blundering” genannt werden 
sollte (S. 10, Anm. 5); dass die zweite 
Person des Plurals als Anrede an einen 
Einzelnen nicht ,,boorish” zu nennen ist, 
was ein viel zu schroffer Ausdruck ist 
(S. 57, Anm. 1.). An Druckfehlern habe 
ich vermerkt: S. 29, Z. 16 (lies fasste) ; 


S. 66, Z. 27 (lies dein); S. 67, Z. 7 
(Schlussanfiihrungszeichen nach du); 
S. 100, Z. 7 (lies Garden). Das Voka- 


bular hat alle angestellten Stichproben 
ausgehalten. E. C. Roedder. 


Theoretisch - praktische An- 


weisung fiir Lehrer und 
Lehrerinnen Ertei- 
lung eines erfolgreichen 


Unterrichts in Volks- und 
Mittelschulen nebst voll- 


stindig ausgefiihrten 
Priparationen von L. E. 
Seidel. lLangensalza, F. G. L. 
Gessler. 


Vor uns liegen drei Binde, die das 
erste, dritte und vierte Schuljahr be- 
handeln. Das erste Schuljahr ist auch 
fiir katholische Schulen bearbeitet. Das 
ganze Werk umfasst die Arbeit in den 
8 Schuljahren. Dass die Ausgabe fiir 
das erste Jahr bereits die 7. Auflage er- 
lebt hat, zeugt davon, wie hoch das 
Werk in Lehrerkreisen gewiirdigt wird. 
Und das mit Recht. Der Verfasser hat 
mit grossem Fleiss und praktischem 
Verstiindnis den Stoff zusammengetra- 
gen, und das Werk kann als eine wahre 
Fundgrube von Winken und Ratschli- 
gen fiir die Arbeit im Schulzimmer be- 
trachtet werden. Der Verfasser hilt an 
den Herbartschen Formalstufen fest, 
wenn er auch, wie er selbst sagt, sich 
nicht pedantisch an dieselben ange- 
schlossen hat. 
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Das Werk entspricht den Forderungen 
der modernen Pidagogik. Am wert- 
volisten sind die sorgfailtig ausgearbei- 
teten Priiparationen. So enthilt z. B. 
das 4. Schuljahr Priparationen fiir den 
Katechismus und _ Religionsunterricht 
(diese bilden ungefiihr die Hialfte des 
Buches, das 680 Seiten umfasst), sowie 
auch Priiparationen fiir Lesestiicke, 
Sprachlehre, Rechtschreibung, Aufsatz, 
Geschichte, Geographie, Naturgeschichte 
und Rechnen, ferner eine Anzahl von 
bekannten Volksliedern. 

Der Lehrstoff ist dem Verstiindnis der 
Kinder angemessen und nach _ konzen- 
trischen Kreisen geordnet. 

In den Priparationen fiir den Unter- 
richt werden namentlich Anfiinger im 
Lehrfach ein willkommenes Hilfsmittel 
erblicken. E. D. 


G. Gromaire (Professeur agrégé au 
Lycée Buffon), Die deutsche 
Lyrik. I. Teil: Von dem sech- 
zehnten Jahrhundert bis zu den 
dreissiger Jahren des neunzehnten 
Jahrhunderts. Paris, Librairie Ar- 
mand Colin, 1904. VI + 255 S. 


——Das deutsche klassische 
Drama (Lessing, Goethe, Schiller. 
Kleist, Grillparzer). ibid. 1905. 
XXIII + 356 S. 

Was an den hier angezeigten Biichern, 
die zum Gebrauch an den oberen Klas- 
sen der franzésischen Lyceen bestimmt 


sind, zuallerniichst auffillt, ist das 
giinzliche Fehlen aller Anmerkungen 


zum Texte, die nach dem Vorwort der 
Lehrer selbst zu liefern hat; eine Me- 
thode, die ja auch bei den in deutschen 
Gymnasien gebrauchten Texten griechi- 
scher und lateinischer Schriftsteller zur 
Verwendung kommt. Us sind also reine 
Textausgaben, — die aber _ selbstver- 
stiindlich nicht auf kritischen Wert An- 
spruch erheben wollen und es wegen der 
nicht seltenen Druckfehler auch nicht 
kénnen, — Ausgaben, mit denen der 
Durehschnittslehrer hierzulande wenig 
anzufangen wiisste. Womit nicht ge- 
sagt sein soll, dass die angedeutete Me- 
thode, zumal bei strenger Durchfiihruag, 
dem hier iiblichen Gebrauch mit Erliu- 
terungen tiberladener Ausgaben aus er- 
zieherischen Riicksichten nicht weitaus 
iiberlegen wiire. Die einzige Ausnahme 
bilden im ersten Bande die im Tele- 


grammstil gehaltenen Lebensliiufe der 
Dichter, deren Liste, mit Luther anfan- 
gend, iiber Hans Sachs, Opitz, Simon 
Dach, Paul Gerhardt, Fleming, Gellert, 
Gleims, Klopstock, Herder und Biirger 
mit durehschnittlich je zwei Nummern 
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zu Goethe (24 Nummern) und von da 
tiber Schiller (6), Wilhelm Schlegel (2). 
Friedrich Schlegel (2), Novalis (1), 
Tieck (3), Kleist (1), Arndt (5), Kér- 
ner (3), Arnim und Brentano (d. h. 
Wunderhorn, 5), Chamisso (2), Uhland 
(12), Eichendorff (6), Riickert (5), Miil- 
ler (3), Platen (6) zu Heine (17 Num- 
mern) fiihrt, dem sich noch Lenau (7), 
Méricke (3) und Anastasius Griin (3 
Nummern) anschliessen. Auffallend ist 
die Bevorzugung der Lieder, in denen 
sich der Groll der Deutschen gegen 
Frankreich Luft macht; ob hier nicht 
ein bischen Revanchelei mitspielt? In- 
teressant fiir uns ist die Auswahl jeden- 
falls, als Zeugnis fiir franzdsischen Ge- 
schmack. Ein zweiter Band, der noch 
folgen soll, wird die neuere und neueste 
Lyrik enthalten. 

Das zweite Buch enthilt nach einer 
historischen Einleitung tiber das deut- 
sche Drama und das Leben der Dramati- 


ker Lessings Nathan; Goethes Gétz, Eg- : 
‘mont, Faust, Iphigenie, Tasso; Schillers 


Wallenstein, Maria Stuart, Jungfrau 
Tell; Kleists Prinz Friedrich von Hom- 
burg und Grillparzers Kénig Ottokar, 
in der Weise, dass die Hauptszenen voll- 
stiindig gegeben, die tibrigen dem Inhalt 
nach kurz erzihlt werden; gelegentlich 


Auslassungen, aber ohne Bezeichnung, 
abgedruckt. In Deutschland und Ame- 
rika hielte es schwer, einen Gebildeten 
von dem Werte der stiickweisen Lektiire 
eines Meisterdramas zu_ tiberzeugen; 
zwei Dramen ganz gelesen sind in der 
Mathematik der Pidagogik mehr als 
zwolf halbe oder ftinfzig viertel. 


E. C. Roedder. 


ll. Eingesandte Bicher. 


The False Entry and Other 
Stories about Schools by C. W. 
Bardeen, Editor of the School Bulle- 
tin. Syracuse, N. Y., C. W. Bardeen, 
Publisher, 1905. 


Orthographisches Wéorter- 
buch der deutschen Sprache 


von Dr. Konrad Duden, Geheimer 
Regierungsrat. Nach den fiir Deutsch- 
land, Osterreich und die Schweiz giil- 
tigen amtlichen Regeln. Achte Auflage. 
Leipzig und Wien, Bibliographisches In- 
stitut. 1905. 


Hints and Helps for Young 
Gardeners. A treatise designed for 
those young in experience as well as 
youthful gardeners by H. D. Hemen- 
way, Director, School of Horticulture, 
Hartford, Conn. Published by the Au- 
pe 1906. Price 35 cts.; $20 per Hun- 

red. 


Die beste Monatsschrift fiir Lehrer, 
Eltern und Jugend: 


wird auch einmal eine Hauptszene mit, 


RELEHRENDE AursAtze FOR Evrern 


KINDERWELT 


MARCHEN - GEDICHTE + REIGEN - KINDER-BEITRAGE 
+ HAND-ARBEITEN + SPIELE UND SPIELSACHEN - 
THEATERSTUCKE KUNST--UND MUSIKBEILAGEN 


Bestellen Sie Probehefte mit 60 Illustrat. A M. 1.50 


unD Erzicner 


oder Weihnachtsabend 1905 (1. surg.) M.16. 


Jihrlich 600 Illustrationen. 
jahrlich, 3 Hefte, M. 4.00. 
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